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Professionsuddannelse 2.0

— nye veje til professionsleering

AF: JENS JORGEN HANSEN, CHEFKONSULENT OG PH.D., UC SYDDANMARK.

Professionsuddannelserne er i disse
ar under forandring. Forandrings-
impulserne kommer fra forskellige
sider: uddannelsespolitiske forvent-
ninger, regionale udviklingsbehov og
den teknologiske udvikling. Uddan-
nelsespolitisk er der en forventning
om, at professionsuddannelsernes
vidensbasering skal integrere et
samspil mellem praksis og forsk-
ning. Det indebaerer udvikling af et
nyt vidensbegreb — udviklingsviden,
som dels er forskningsbaseret, og
dels kan vejlede akterer i de for-
skellige professionsinstitutioners
praksis. Organisatorisk har profes-
sionshgjskolerne den udfordring

at organisere de enkelte profes-
sionsuddannelser under en profes-
sionshgjskoleparaply og samtidig
lofte den regionale udfordring at
fungere som en regions videncenter.
Den teknologiske udvikling er en
gennemgribende forandringsim-
puls, der bade ssstter nye mal for
kompetenceudvikling af fx elever i
skolen, ager behov for efteruddan-
nelse af leererne i skolen og skeerper
kravene til de kommende profes-
sionsbachelorers professionskom-
petencer. Den teknologiske udvikling
sastter ogsé nye vilkér og rammer
for de studerendes professionsud-
dannelse. Laeremidler —iseer it og
digitale medier — rammeseetter nye
leeringskontekster og leeringsmiljoer
for professionslaering. Denne artikel
praesenterer muligheder, udfordrin-
ger og veje i forhold til at udnytte de
digitale leeremidler i professionsud-

dannelserne. Artiklen peger pa tre
veje, der er centrale i udviklingen
af en professionsuddannelse 2.0:
innovative didaktiske designs,
professionsuddannernes tilegnelse
af en reflekteret lzeremiddelfaglig-
hed og professionsuddannelserne
strategiske udvikling af en profes-
sionsdidaktik. Artiklen introducerer
her leeremiddelkonceptet profes-
sionsportalen, som et eksempel pa
et innovativt didaktisk design. Forst
beskrives baggrunden for projektet
Professionsuddannelse og leere-
midler, som er et projekt initieret af
Leeremiddel.dk.

Professionsuddannelse og laere-
midler

Projektet Professionsuddannelser
og leeremidler er et to-delt projekt

— et udviklingsprojekt og et forsk-
ningsprojekt. | udviklingsprojektet
har undervisere og studerende fra
UC Sjeelland, UCL og UC Syddan-
mark primeert tilknyttet leererud-
dannelse, paedagoguddannelse og
sygeplejerskeuddannelse eksperi-
menteret med at inddrage nye laere-
midler i undervisningen og praktik-
ken. Sigtet har veeret at undersoge,
hvordan brugen af lzeremidler kan

Semantiske leremidler
Tekster og artefakter

Reprasenterer viden og kan indgd som
indhold i pvelser, cases og projekter

Avisartikler, fagbheger, film,
leringsobjekter

Lare s La=re i og med

Fungerer ogsd som parallefizerer
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Didaktiske l=remidler
Larings- og undervisningssystemer

Produceret med en bestemt
lzeringsintention, der udmpnter sig i et
saerligt videndesign, lzeringsdesign og
undervisningsdesign

Leerebogen, i-bogen, e-bogen,
peedagogiske computerspil

udvikle undervisning, praktik og
vejledning. Udviklingsprojekterne har
bl.a. eksperimenteret med video-
undervisning, visuelle cases, blogs,
wikis, arbejdsportfolioer, second life
og de studerende som leeremid-
delproducenter. Eksperimenterne
er formidlet pa et internt seminar
og er tilgeengelige i projektets wiki
http://laeremiddel-pol-194142409.
wikispaces.com/

Forskningsprojektet har til hensigt
at undersgge de gennemfarte ud-
viklingsprojekter og udvikle didak-
tisk teori om leeremidler og deres
funktion og potentiale for udvikling af
professionsuddannelserne. Didak-
tisk teori kommer til udtryk som
begreber, kriterier og principper som
béde professionsuddannnere og -in-
stitutioner kan bruge som grundlag
for at udvikle professionsuddannelse
0g professionsleering.

Nar laeremidler er blevet interes-
sante faktorer i udvikling af profes-
sionsuddannelse skyldes det at
forskellige typer leeremidler har
seerlige brugspotentialer, seerlige
affordances for leering og undervis-
ning. Her kan man grundleeggende
skelne mellem tre typer leeremidler
(Hansen 2010):

Funktionelle l=remidler
Teknologier

Faciliterer og muligger l=reprocesser:
ideudvikling, informationshearbejdning,
produktion, prasentation, kollaboration,
kommunikzation

Mind-map, tekstbehandling, wiki, blogs,
lzeringsplatforme

Lare med

Faciliterer ogsa rum for lzering

Figur 1: Tre grundlseggende typer lseremidler
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Leeremidler beskrives her bade
som tekster, artefakter, systemer og
teknologier. Teknologispargsmaélet
er et omdiskuteret begreb i professi-
onsdidaktikken (Hansen 2007, 234).
Fremkomsten af teknologiske un-
dervisningsprogrammer fra 60’erne
og begyndelsen af 70’erne, der var
designet til at kunne programmere
undervisningen fra et makroniveau
til den mindste undervisningsse-
kvens (jf. Eriksson 1970, 208), var

genstand for omfattende diskussion.

Holdningen beveegende sig mellem
en teknologikritisk og en teknolo-
gieuforisk holdning. Kritikken gik
bl.a. pa, at undervisningsprogram-
merne svaekkede undervisnings-
begrebet, fordi der ikke var tale om
undervisning i betydning af en social
proces mellem elev og leerer (Dale
1998, 57), men byggede pa en mal-
middel-didaktik. Mal-middel-didak-
tikken indebeerer en tro pa, at det er
muligt at aflede praktisk handling af
en teori. Et andet kritikpunkt var, at
teknologien fremmedger fag-udeve-
renen fra hans praksis. Wackerhau-
sen (1993) taler om, at redskaber
fungerer som "”eksternaliseringer”
af den menneskelige virksomhed”
og udvider og aendrer menneskets
konkrete handlerum og praksisfor-
mer. Det kan ifelge Wackerhausen
resultere i en "faglig friseettelse”,

der lasriver "fagudeveren fra hans
fagtraditions traditionelle praksisfor-
mer og kompetencekrav.” (Wacker-
hausen 1993, 84-85). | forleengelse
af dette kritikpunkt taler Graf om,

at e-leeringsplatforme kan blive den
styrende faktor i undervisningen,
mens laereren fungerer som guide

i de virtuelle laeringsomgivelser
(Graf 2004, 67). Euforisterne talte
derimod om ”leerersikker” undervis-
ning, dvs. en undervisning som var
sikret mod dérlige laerere og gjorde
leereren overfladig (Hiim og Hippe
1997, 41). Denne artikel placerer
sig i en balanceret position mellem
teknologikritik og teknologioptimis-
me. Medier og teknologier ses som

drivkreefter, mekanismer, refleksi-
onspunkter og potentiel innovativ
loftestang for udvikling af metoder
og leeringskontekster i professions-
leeringen. Indfrielsen af det tekno-
logiske potentiale afheenger af flere
ting bl.a. underviserens didaktiske
beredskab, vilje til at eksperimen-
tere med nye undervisningsformer
0g professionsuddannelsernes
organisation og laeremiddelkultur.
At teknologier og medier fungerer
som centrale byggesten i professi-
onsudgveren professionshandtering
er klart, og at disse teknologier ikke
skal resultere i en faglig friseettelse
modvirkes ved at tematisere, bruge,
eksperimentere med og kvalificere
de studerendes brug af teknologier i
deres professionslaering.

Professionsfaglighed og profes-
sionsdannelse
Profesionssuddannelser har en
dobbelt formidlingsopgave, ja
peedagog- og leereruddannelser har
en tredobbelt formidlingsopgave.
For det forste skal uddannelserne
etablere en uddannelseskontekst for
udvikling af professionsleering, hvor
den studerende kan udvikle profes-
sionsfaglighed og professionsdan-
nelse. Uddannelseskonteksten etab-
lerer tid, rum og rammer, der gor det
muligt for studerende at uddanne
sig til professionsbachelor.

For det andet skal uddannelserne
i deres formidling tematisere de
kommende professionsbachelo-
rers opgaver, virke og funktioner i
deres fremtidige professionspraksis.
Professionsuddannelser skal derfor
ogsé formidle ind i en professions-
kontekst. Endelig har paedagog- og
leereruddannelse i deres formidling
blik for en tredje kontekst, bern og
elevers leerings- og dannelseskon-
tekst. Som underviser i leerer- og
peedagoguddannelser uddanner
man studerende i en uddannelses-
kontekst med henblik pa at kvali-
ficere deres virke i en professions-
kontekst, der igen har som formél at
virke i born og elevers leerings- og
dannelseskontekst og her bidrager
til bern og unges tilegnelse af bl.a.
dannelse, faglighed og kompeten-
cer. En professionsuddanner bar
have blik for og tematisere alle tre
kontekster. Det er en kompleks
formidlingsopgave!
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Figur 2: Tredobbelt formidlingsopgave
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Man kan eksemplificere den
tredobbelte formidlingsopgave med
temaet borns skriftlige kompetence.
| en uddannelseskontekst vil de
studerende typisk undervises i barn
skriftsprog, skrivepeedagogik og
leererens rolle som sproglig vejleder.
De studerende skal her tilegne sig
viden om skriftsprog og kompeten-
cer til at planleegge undervisning,
analysere elevtekster og vejlede ele-
verne i forhold til udvikling af deres
skriftlige udtryk. Undervisningen skal
seette den studerende i stand til i en
professionskontekst at virke som
sproglig vejleder og samtidig bibrin-
ge eleverne skriftsproglige kompe-
tencer. En professionsunderviser har
derfor bade blik for hvordan man
kan udvikle de studerendes egen
skriftsproglige kompetence og deres
faglige og paedagogiske kompeten-
cer, og hvordan de studerende i en
professionskontekst kan handtere
undervisning i skrivepeedagogik,
styrke elevernes skriftsproglige
udvikling og endelig have blik for
hvordan skriftsprogsaktiviteter og
tilegnelse af skriftsproglig kompe-
tence kan styrke elevernes faglige
og dannelsesmaessige udvikling.

Ovenstéende model viser de
forskellige opgaver i henholdsvis en
uddannelseskontekst, professions-
kontekst og leerings- og dannelses-
kontekst. Professionskonteksten er
kendetegnet ved, at professionsba-
cheloren pa grundlag af professions-
dannelse og professionsfaglighed
skal virke i en professionspraksis og
bidrage til at udvikle samme praksis.
Inspireret af Gronbaek Nielsen kan
man beskrive professionskompeten-
cen i tre niveauer (Gronbaek Nielsen
2010, 33):

e Professionsdannelse — for-
valte praksis pa et etisk og
fagligt grundlag

e  Praksishandtering — virke i
praksis

e Praksisudvikling — undersage
0g udvikle praksis

Professionsdannelse er udtryk for,
at en professionsbachelor virker pa
et seerligt veerdimaessigt grundlag.
Med begrebet professionsdannelse
pointeres, at medlemskab af og vir-
ke i en profession forudseetter mere
end skolastisk viden og teorier — det
forudseetter en professionsidenti-
tet. Wackerhausen (2004) definerer
professionsidentitet som "de interne
forhold etc. hos den enkelte prakti-
ker, som aktivt er med til at "drive”,
strukturere, formgive, stabilisere osv.
praktikerens praksis.” (Wackerhau-
sen 2004: 14). Professionsidentitet
skal ses i lyset af den praksis, hvori
praktikeren skal virke. Praktikere
agerer, handler og far identitet gen-
nem den praksis, de virker i. En
leereridentitet ligger i handlingen at
undervise, en peedagogidentitet
ligger i handlingen at socialisere eller
opdrage, en sygeplejerskeidentitet
ligger i at lindre eller pleje. Profes-
sionsidentitet er karakteriseret ved
at professionsudeveren kan udfylde
en funktion i en given praksis, samt
drive en given praksis pa grundlag
af et seerligt professionelt blik, saer-
lige handlerepertoirer og et seerligt
fagsprog.

Praksishandtering er kendetegnet
ved at en professionsudaver gar til
praksis med et seerligt professionelt
blik, handleberedskab og fagsprog
Det professionelle blik viser sig ved
at man har et seerligt blik for prak-
sis og den professionelle relation
til elever, patienter og bern i denne
praksis: Sygeplejersken har et blik
for patienters ve og vel, leereren for
elevens faglige udvikling og dan-
nelse og paedagogen for barnets
sociale kompetencer og trivsel.
Dette professionelle blik folges af et
handleberedskab — viden, dom-
mekraft og metoder — som saet-
ter den professionelle i stand til at
planlaegge sine handlinger i praksis,
handle i praksis, undersege praksis,
evaluere praksis og kommunikere
om praksis. Leerere, paedagoger og
sygeplejersker har forskellige former
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for handleberedskab. Laereren vil
kalde et barn elev, og veere optaget
af hvad, hvorfor og hvordan eleven
vil komme til at tilegne sig en viden
0g dannelse. Peedagogen vil kalde
et barn for barn, og veere optaget
af, hvordan man ville kunne ram-
meseette aktiviteter, hvori barnet ville
kunne udfolde sig og tilegne sig en
reekke sociale kompetencer. Syge-
plejersken vil kalde barnet patient og
vil veere optaget af hvilke behand-
lings- og omsorgsmetoder, som ville
kunne gere barnet rask.

Det professionelle fagsprog viser
sig ved, at man benytter faglige
begreber nar praksis skal beskrives,
nar problemer skal identificeres, nar
praksis skal formidles og udvikles.
Praksishandteringen afspejler sig
fx ved, at en danskleerer ved hvad
leesning er, hvordan man kan plan-
leegge undervisning i leesning, gen-
nemfare et leeseforleb, hvordan man
kan evaluere elevers leeseudvikling,
ved hvilke materialer man skal
kunne veelge i laeseundervisningen,
kan se/hare/fornemme/undersage,
hvis elever har leeseproblemer, ved
hvilke metoder og leesetest man kan
bruge for at spotte laeseproblemer
0g kan samarbejde med leesevejle-
der om at stotte lzeseudvikling.

Praksisudvikling betegner profes-
sionsbachelorens opgave i forhold til
at udvikle praksis, fx implementere
nye metoder, nye arbejdsgange, nye
organisationsformer, nye teknologier
samt arbejde udviklingsorienteret i
forhold til seerlige indsatsomrader i
professionens institutioner. Profes-
sionsuddannelser har her en opgave
i forhold til bringe ny viden proaktivt
i spil i professionsbachelorens kom-
mende praksis. Professionsuddan-
nelsernes vidensbasering — samspil-
let mellem forskning, uddannelse og
praksis er et centralt begreb (Rek-
torforsamlingen 2009).

Professionslaering

Professionsleering er de metoder og
leeringskontekster professionsud-
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dannere benytter til at udvikle de
studerende professionsfaglighed
0g professionsdannelse. Profes-
sionsuddannelser etablerer her en
kontekst for leering, der inkluderer
overvejelser over hvornér, hvor og
hvordan den studerende skal leere
for at tilegne sig professionsfaglig-
hed og professionsdannelse. Det er
for det forste et logistisk problem,
som handler om, under hvilke
rammer og i hvilke konteksten den
studerende skal studere. Kontek-
ster for professionslaering kan veere
forskellige typer laeringskontekster
eller leeringsrum:

e Formidlingsrummet, hvor for-
midling og dialog om nyt stof er
det centrale.

e Qvelsesrummet, hvor de stude-
rende funderer og implemente-
rer ny viden og nye feerdigheder,
typisk gennem bearbejdning
professionsrelevante avelser.

e Projektrummet, hvor de stude-
rende i grupper arbejder med
forskellige cases eller projekter,
typisk tveerfagligt og teet pa pro-
fessionsfeltets udfordringer.

e  Praktikrummet, hvor de stude-
rende er i praktik.

* Vejledningsrummet, hvor de
studerende vejledes i opgaver,
praktik mv.

e Studerendes eget studierum,
hvor de studerende pa egen
hand og/eller i studiegrupper
forbereder sig til studiet, vejled-
ning og praktik.

De forskellige rum muligger for-
skellige leerings- og deltagelsesfor-
mer, undersagelser og tematiserin-
ger af den professionsfaglighed- og
dannelse som den studerende skal
tilegne sig. Det er netop profes-
sionsuddannelsers styrke at de re-
flekteret kan isceneseette alle disse
rum, som hver isaer og i samspil
med hinanden udger arenaer for
professionsleering.

For det andet er professionslas-

ring et didaktisk og laeringsteoretisk
problem, som handler om at veelge
og legitimere, hvilke undervisnings-
genrer og leeringsgenrer, der mest
effektivt og laererigt befordrer profes-
sionsleering. Centrale undervisnings-
genrer er:

e Teoretisk formidling, hvor
centrale begreber og metoder
formidles.

e Diskussion, hvor der debat-
teres omkring professionsre-
levante temaer.

e Qvelser, hvor bestemte
feerdigheder og procedurer
treenes, fx opleesning i leerer-
uddannelsen og stuegang i
sygeplejerskeuddannelsen.

e Undersggelser, hvor stu-
derende gennem projekter,
praktik og feltstudier selv
skaber ny viden.

e Artikulation, situationer og
opgaver, hvor studerende
opfordrer til at udtrykke deres
viden, holdning og feerdighe-
der omkring professionsrele-
vante temaer.

Ny teknologi er en vital drivkraft i
forhold til udvikling af nye leerings-
kontekster og nye didaktiske design
— 0g dermed nye veje til professi-
onsleering.

| nedenstaende model figur 3
praesenteres, hvordan der til de fem
undervisningsgenrer er knyttet be-
stemte metoder og teknologier, og
hvordan de fem undervisningsgenrer
udmenter sig i korresponderende
leeringsgenrer:

Her kan man se, at den teoreti-
ske formidling metodisk muliggeres
gennem metoder som selvstudier,
foreleesninger og opleeg. Disse
metoder understettes af forskellige
teknologier og medier, der faciliteter
leering og tilegnelse af faglig viden.
De traditionelle medier og teknolo-
gier er her fagbogen og den fysiske
foreleesning/opleeg, mens de nye
er digitale professionsportaler og
videoforelaesninger. Undervisnings-
genren sigter mod leeringsgenren re-
ception. Reception skal ikke forstas
i behavioristisk forstand, sadan at
den studerende ukritisk blot tileg-
ner sig den formidlende viden. Den
studerendes forstéelse sigter mod
at den studerende i sin tilegnelse
af faglig viden ogsa kan analysere,
vurdere, kritisere og perspektivere
den formidlede viden. Men at den
studerende skal tilegne sig teoretisk
viden, begreber og metoder om
fx leeseteorier, berns leeseudvik-
ling, dysleksi, laesepaedagogik er
en grundleeggende lzeringsform.
@vrige leeringsgenrer er kommunika-
tion, hvor den studerende deltager
i kommunikative sammenhaenge
med debat, vejledning, respons mv.,
applikation, hvor den studerende til-
egner sig fremgangsmader i forhold
til at handtere professionsrelevante
feerdigheder, konstruktion, hvor den
studerende undersager relevante
feenomener gennem projektarbejder,
praktik og feltstudier med henblik
pa at udvikle ny viden og endelig
produktion, hvor den studerendes
forstéelse, kompetencer, holdnin-
ger, evalueringer, observationer
mv. udtrykkes i forskellige genrer
som rapporter, opgaver, logbager,

Undervisningsgenrer Metoder Teknologier og medier Laeringsgenrer
Teoretisk formidling Selvstudie, foreleesning, oplaeg Fagbog, fysisk forelasning, Reception
videoforelaesning, professionsportal
Diskussian Dilemma- frollespil, dialogisk Fysiske uv-rum, online-konferencer, Kommunikation
underv., praksisfzllesskaber sociale medier
Pvelse Vaerkstedsarbejde, rollespil, praktik,  Laboratorier, simuleringer, Applikation

mesterlere, case

casebeskrivelser

artefakter

Underspgelse Feltstudier, projektarbejde Forskningspublikationer, hiblioteks- og Konstruktion
netressourcer, empiri fra praksis
Artikulation Rapporter, opgaver, logbpger, "tekst”"behandlingsprog., blogs, wikis Produktion
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Figur 3: Undervisningsgenrer og leeringsgenrer
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praktikjournaler og modelkonstruk-
tioner. Disse forskellige typer af
laeringsgenrer har en lang tradition
i alle professionsuddannelser, men
konteksten for hvordan lzeringen
kan foregé er i forandring i disse &r.

Professsionsleering 2.0

Traditionel professionslaering foregar
gennem traditionelle teknologier og
medier som fagbogen, forelaesnin-
ger i undervisningsrummet, biblio-
tekets litteratur, skriftlige rapporter
og praktikjournaler og mundtlig
deltagelse i klasserummet. Profes-
sionsleering 2.0 udnytter de digitale
teknologier og medier til at etablere
virtuelle leeringsrum, digitale profes-
sionsportaler, digitale netressourcer,
digitale simuleringsprogrammet,
visuelle case og kommunikations-
veerktgjer og sociale medier som
blogs, wikis. Professionsleering 2.0
er ikke en erstatning for professi-
onsleering 1.0, men kan ses som et
supplement og et tilbud, som kan
udnyttes i professionsuddannelser
og kvalificere nye veje i professions-
leering.

De leeringsmaessige muligheder i
forhold til de fem undervisningsgen-
rer kan skitseres som vist i figur 4.

Et vaesentligt brugspotentiale ved
de nye teknologier er, at de kan
etablere nye laeringsrum i undervis-
ningen (Hansen 2010, 76). Under-
visningen behgver ikke lzengere at
veere situeret fysisk med studerende
og leerer i samme rum og pa samme
tid. Undervisningen kan ogsé forega
gennem virtuelle undervisningsrum,

Professionsleering 1.0

Fagbog/l=rebog
Forelasning i klasserummet
Skriftlige noter
Underviseren som formidler

Teoretisk formidling

gennem virtuelle dialogrum og per-
sonlige leeringsrum:

Forskellig tid
(asynkron)

Samme tid (synkron)

Virtuelt
undervisningsrum
leeringsplatform,
digitale arbejdsrum,
wiki

Samme Traditionelt uv-rum
rum klasserum, tavl,
praesentationsgrogram

Forskellige | Virtuelt dialogrum
rum chat, samskrivnings-
program [google.docs)

Personligt lringsrum
wiki, blog, sociale
medfier som facebook

De nye medier og teknologier
skaber séledes nye muligheder for
at repraesentere og fa adgang til
viden, indga i leeringsaktiviteter og
isceneseette undervisningsaktiviteter.
Indfrielsen af disse lofterige mulig-
heder for nye veje til professionslae-
ring afheenger grundleeggende af
leererens didaktiske beredskab og
kompetence til at udforme didakti-
ske design.

Didaktiske design

Didaktisk design er underviseres re-
flekterede rammesaetninger for pro-
fessionslaering og som bl.a. kommer
til udtryk i undervisningsplaner og
senere som mader at iscenesastte
undervisning pa. Designbegrebet
understreger, at udarbejdelse af
undervisningsplaner bade indehol-
der en proces — at planleegge noget
— 0g et produkt — en formgivning

0g rammesaetning af en fremtidig
aktivitetsreekke eller interaktion.
Hvor den forste dimension — plan-
leegning — understreger det didak-
tisk handvaerk — s& understreger
den sidste dimension — formgivnin-
gen — en innovativ dimension, fordi
der i designbegrebet ogsa ligger en
vision om indfrielsen af bestemte

Professionsleering 2.0

Professionspertaler

Den digitale fagbog —i-bog

Digitale ressourcer, fx wikipedia og netressourcer
studerende/undervisere som vidensproducenter

Diskussion (og Det dialogiske og fysiske klasserum

Wirtuelt uv-rum, virtuelt dialogrum, personlige laringsrum

Oplaeg stpttet af tavle og ah.
Den skriftlige praktikjournal
Mundtlig deltagelse i undervisning

vejledning) Det fysiske studierum
Pvelse Det fysiske studierum og praktikrum Digitale simulationer
Underspgelse Bibliotekets litteratur, feltstudier Nettets informationshav
Visuelt dokumenterede praktikerfaringer og cases
Artikulation Skriftlige rapporter og opgaver Blogs, wikis, hjemmesider, multimodale fremlzeggelser, digitale

praktikjournaler, studerende som bidragsydere til fagets teorier
og metoder

Figur 4: De fem undervisningsgenrer og deres laeringsmuligheder
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mal gennem en bestemt praksis

og leeringsvej. Endelig understreger
designbegrebet ogsé at undervis-
ningsplanlaegning er en koordina-
tionsopgave, der involverer flere
komplekse sammenhaenge: faglige
0g uddannelsespolitiske mal, tek-
nologiske og metodiske elementer
og rammefaktorer og ikke mindst de
studerendes leeringsforudseetninger.
Didaktiske design kan beskrives i tre
dimensioner (Hansen 2010):

e Videndesign: hvad skal den stu-
derende leere og hvordan skal
viden repraesenteres?

e |eeringsdesign: hvordan skal
den studerende leere og gen-
nem hvilke aktiviteter og forleb?

e Undervisningsdesign: hvordan
skal leereren planlaegge, gen-
nemfore og evaluere undervis-
ning og i hvilke tid og rum skal
leeringen forega?

Professionsuddannelser har i
disse &r den mulighed og udfordring
at integrere nye teknologier og me-
dier i udformningen af typer didak-
tiske design og dermed nye viden-,
leerings- og undervisningsdesign. Et
eksempel pa det er en underviser
fra UC Syddanmark, der gennem
webstedet Google.sites etablerer
det, jeg har valgt at kalde en profes-
sionsportal (Figur 5).

Professionsportalen er et didak-
tisk leeremiddel produceret i en
slags wiki, hvor bade underviser og
studerende kan bidrage til webste-
det. Portalen kan siges at veere en
innovativ greenseflade eller interface
for professionsleering, som giver 'an-
sigt’ til faget, synligger 'stemmerne’ i
undervisningen og &bner for del-
tagelse i professionsuddannelsens
forskellige 'rum’. Portalen omfatter
béde formidlingsrummet (bade det
fysiske og virtuelle), studierummet,
projektrummet og praktikrummet.
Samtidig &bner portalen for nye
metoder og interaktionsmonstre i
forhold til studerendes professions-
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leering. Dette perspektiv udfoldes i
det folgende.

Portalen er udformet som et
journalistisk webdesign, som man
kender det fra de store webaviser.
Den er séledes et multimodalt rum,
der &bner for forskellige brugerrol-
ler og interaktionsmenstre. Som
studerende kan man kan ga pa op-
dagelse i tekst, billeder, lyde og film
0g lade sig inspirere og orientere
sig som laeser. Som studerende kan
man dog ogsa skifte leeseholdning
0g ga i dybden med artikler eller ga
i skrivemode og indtage rolle som
vidensproducent og selv produ-
cere materialet til websteder. Den
studerende kan ogsa ga i kommu-
nikationsmode og kommentere de
faglige temaer eller studierelevante
diskussioner. Webstedet abner
séledes for flerfoldige interaktions-
menstre af handlinger, som hver
iseer er relevante for professionslaee-
ring. Portalen &bner ogsé innovative
interaktionsmeonstre, som fx den
studerendes rolle som medpro-
ducent af undervisningens faglige
temaer og fagsprog:

I skal alle veere med
til at udarbejde

websitet i lebet af &ret.

Det er en flles opgave - og
forngjelse 1

Webstedet muligger forskellige

Figur 5: Eksempel pa en professionsporta

'studenterroller’ — roller som viden-
deler, kommunikator, medlem af
klassefeellesskab, medlem af fagfeel-
lesskab og den traditionelle rolle
som studerende, der skal danne sig
overblik over og indsigt i det fag,
som studeres. Webstedets interak-
tionsmonster og iscenesaettelse af
studerenderoller er et interessant
genstand for fremtidige studier og
undersogelser.

Eksemplet ovenfor er blot et
lile uddrag af siden. Til venstre pa
siden findes en menu med holdets
undervisningsforleb og generelle

organisatoriske informationer om fx
studiegrupper. Menuen overst pa
siden bestér af generelle leeringsres-
sourcer til studiet, fx demonstrati-
onsvideoer af, hvordan man bruger
forskellige digitale veerktgjer. De-
monstrationsvideoerne har undervi-
seren selv produceret.

Endvidere er der i den overste
bjeelke menupunktet "Leer fagbegre-
ber”, som understreger det interak-
tive og kollaborative potentiale pa
webstedet. Under dette menupunkt
skal de studerende selv definere
fagsprog i faget og selv uploade
deres definitioner pa webstedet.
Webstedet kommer her til at fungere
som en slags faglig wikipedia (se
figur 6).

Webstedet er endvidere ramme
for de studieprojekter, som de
studerende arbejder med. Figur
7 er et eksempel pa studerendes
arbejde med forskellige aspekter af
middelalderen i studiegrupperne.
Gruppernes opgave er at udvikle
undervisningsforleb i forhold til em-
net og herefter praesentere dem pa
webstedet og gere dem tilgeengelig

Startside - Intro til faget >

Leer fagbegreber

hznderne

Antropocentrisk: mennesket i centrom

Gud og gudlashed eller frelse og nidelashed.

til skabelsen.

Kristologi: Eristo/logi = lsren om Kristus

troende?

Leer fagheghber er en studenter-genereret side, hvor I alle kan
skrive nve fagbegreber pa og en kort forklaring

Interdependens: Vi er gensidigt athangige af hinanden. Vi holder hinandens liv i

EKosmocentrisk: hele verden 1 centrum (jf. Lagstrup: altings gyldighed)

Diolektik: Modsstningspar, hvor der er et spandingsforhoeld imellem f. eks v og ded,

Shabelsesteofogi: Skabe - at skabe, teo - Gud, logi - l2ren om = lmren om at Gud relatere:

EkkMestologi: Ekklesio - kirke/menighed, logi - lseren om = leren om kirken og
meningheden - altsd hvad er kirken? Hvad er menigheden? Hvad er f®llesskab af Krisms
Treenighed: Faderen, Sannen o Hellizinden

(ulsamtidighed: vi treeder ind 1 en anden tid, som ikke er vores egen oz oplever den som
en vigtig del af vores tilveerelse. Man glemmer tid og sted oz mades i samtidigheden.

Forsyn = livet har en ramme og et mal og s er resten ekstemporal spil

Jens Jorgen Hansen: Professionsuddannelse 2.0 — nye veje til professionslaering

Figur 6: Screendump “Leer fagbegreber
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Middelalderen - lysere end sit rygte

1) Munkevaesenet / klostre 1) Dedssynder og dyder | 4) Mariologi
Anne og Lis Trine og Christian 3) Korstogene | Christian og Trine
Anne og Lis
5) Kirkebyggeri 6) Store personligheder 7) Middelalderen | Danmark | 8 Kunst og kalkmalerier
Lene, Marchelle og Maria Simone og Hilde Marchelle, Lena og Maria Simone og Hilde

Figur 7: Studerendes uavikling af undervisningsforieb forelar via websitet

for alle p& holdet (men ikke andre —
det er et lukket websted).

Endelig bruges webstedet ogsa
som ressourcebank og formidlings-
kanal for leererens noter til under-
visningen (se fihur 8). Disse noter
supplerer undervisningens fagbeger
og grundbeger i religionsdidaktik.

Generelt udger professions-
portalen nye mader at udforme
vidensdesign, leeringsdesign og
undervisningsdesign péa. Potentialet
i portalen er flere. Den kan karakteri-
seres som:

e et virtuelt undervisnings- og
laeringrum med ressourcer og
redskaber, der muligger og
understetter teoretisk formid-

ling, diskussion, evelser og
artikulation.

en undervisningsportfolio,
hvor undervisningens faglige
viden successivt og kolla-
borativt bygges op og bliver
synlig og tilgeengelig — og
som samtidig kan fungere
som studiegruppernes pree-
sentationsportfolio.
undervisningens tavle, hvor
portalen understotter under-
visningens lebende kommu-
nikation, fordi der konkret kan
refereres, vises og udpeges
bestemte emner. Samtidig
fungerer webstedet som
tavle, hvor undervisningens
labende emner kan synlig-
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Figur 8: Webstedet bruges som ressourcebank for leererens undervisning
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gares og uploades, fx nye
definitioner af fagbegreber,
mindmaps mv.

en faglig wikpidia, hvor de
studerende kan bidrage til at
opbygge fagbegreber, under-
visningsforleb, finde faglige
ressourcer — og hermed in-
volveres de studerende bade
i den faglige proces — en
deltagelsesform — og samtidig
muliggeres at deltagelsen far
et konkret udtryk — en tings-
liggerelse.

et veerktojsreservoir af
studierelevante veerktgijer,
hvor underviseren lgbende
integrerer nye gratis veerk-
tegjer og sociale medier, som
X mind-map-programmer,
produktionsveerktgjer, refleksi-
onsveerktejer, kommunika-
tionsveerktojer, evaluerings-
veerktgjer mv. — samtidig

med at underviseren bruger
de samme veerktgjer i sin
formidling.

en videndelingsplatform, hvor
béade underviser og stude-
rende bidrager til opbygning
af de faglige ressourcer. Un-
derviseren bliver ogsé faglig
inspireret af de ressourcer,
som de studerende finder og
uploader, fx film og artikler —
og de studerende kan ogsé
gensidigt inspirere hinanden,
fordi det er synligt for alle,
hvor de studerende arbejder
med i deres projekter og
hvordan de udvikler sig.

en facilitator af undervisnings-
kultur, hvor undervisningens
"stemmer”, aktiviteter, udtryk,
processer, historier, veerdier —
som pa unik vis altid bygges
op i et uddannelsesforleb af
underviser og studerende —
kan udtrykkes og synliggeres.
Det undervisningskulturelle
aspekt er seerlig vitalt, fordi
holdet bestéar af bade neer- og
netstuderende og flere stu-
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derende vil derfor ikke have
deres daglige gang i det tradi-
tionelle undervisningsrum.

Et yderligere potentiale er, at profes-
sionsportaler kan inkludere de ’digi-
talt indfedte’ studerende og deres
digitale kompetencer og prasferen-
cer for laering, kommunikation og
information gennem digitale medier.
Og for underviseren kan webste-
det blive genstand for kontinuerlig
genbrug, udvikling og forfinelse og
statte underviseren lgbende udvik-
ling af repertoirer til handtering af
professionsfaglige laereprocesser.

Leeremiddelfaglighed
Professionsuddanneres handte-
ring af professionsleering gennem
didaktiske design kan bl.a. kvalifice-
res ved oget bevidsthed og praktisk
kendskab til laeremidler. Undervi-
sere i professionsuddannelser star
overfor den opgave og udfordring
at integrere nye leeremidler, dvs.
medier og teknologier i undervisnin-
gen. Det forudseetter en leeremid-
delfaglighed, en reflekteret omgang
med leeremidler (Carlsen og Hansen
2009, og Hansen 2010). En leere-
middelfaglighed kan beskrives i fem
leeremiddelkompetencer:

e Analytisk kompetence: ana-
lysere og vurdere laeremidlers
peedagogiske muligheder —
deres affordances.

e Planlaegningskompetence:
omsaette leeremidlers paedago-
giske muligheder i planleegning
gennem didaktisering eller
redidaktisering.

e Praktisk kompetence: iscene-
saette leeremidler i undervisning
— vejledning — praktik.

e  Evalueringskompetence: eva-
luere leeremidlets veerdi for un-
dervisning/vejledning/praktik og
veerdi for studerendes leering.

e Udviklingskompetence: kritisk
og kreativt drofte leeremidler i et
fagligt feellesskab med henblik

Planlz=gningskontekst

Didakiisering Iscere-
= Didaktisk
Radidaktisering design sttelce

(Hanssn 2010)
Praksiskontz=kst

Institutionelle rammer

Laringsmilja
undervisning
vejledning
praktik

Analytisk Planizgnings Praktisk Evalusrings || Udviklings
kompetence | kompetence kompetence N kompetence f§ kompetence

Hvad kan
bloggen?

Hvordan kan
bloggen indga
i praktikforlgb®

Hverdan

Kollegial
samtale om
bloggens
muligheder

Bloggens
bruge bloggen  vaerdi for
i praktikken? lole [TV

Figur 9: Leeremidler indgar i forskellige faser af underviserens arbejde

pé& udvikling af fag, kollegialt
samarbejde, praktik, undervis-
ning, vejledning og professions-
uddannelse generelt.

Man kan synliggere, hvordan lee-
remidler indgér i forskellige faser af
underviserens planleegning, gen-
nemfoersel og evaluering af undervis-
ning i nedenstéende lsaremiddelpro-
cesmodel figur 9 (Hansen 2010).
Modellen synligger, at leeremidler
béde kvalificerer og udfordrer lae-
rerens planleegning, gennemfarsel,
evaluering og udvikling af undervis-
ning. | planlaegningskonteksten fun-
gerer leeremidler som inspiration il
at planleegge undervisningen, fordi
de i form af fagbager, artikler, cases,
opgaver osv. kan repreesentere fag-
lig viden. Men samtidig skal laereren
ogsa udvikle analytisk kompetence
til at vurdere fx fagbager, artikler og
cases for deres relevans til at stotte
de studerendes tilegnelse af teore-
tisk forstéelse eller deres funktion
som omdrejningspunkt for evelser
og projekter. | undervisningens prak-
sis bidrager lseremidler til at facilitere
undervisning og leering. Endvidere
bidrager laeremidler til at etablere
virtuelle laeringsrum. Ogsé her er det
en udfordring for underviseren, at
udvikle kompetence til at praktisk at

Jens Jorgen Hansen: Professionsuddannelse 2.0 — nye veje til professionslaering

bruge samt undersaoge specifikke
leeremidlers veerdi for leering, fx
bloggens rolle i praktikken som Ger-
gen og Carlsen (2011) undersager.
Endelig kan leeremidler ogséa indga
som tema i faggrupper og peedago-
giske rads-mader nér undervisning,
leeringsmilje, fag skal debatteres og
udvikles. Denne kollegiale samtale
har fine potentialer til at udvikle
nye veje til professionsleering, men
fordrer ogsa at undervisere har et
reflekteret fagsprog om laeremidler.
Leeremiddelprocesmodellen
synligger bade hvordan leeremidler
indgar som centrale byggesten i
professionsuddannerens undervis-
ning og altsé fungerer som drivkraef-
ter, mekanismer, refleksionspunkter
0g potentiel innovativ leftestang for
udvikling af metoder og leerings-
kontekster i professionsleeringen.
Dermed er lasremidler ogsé en vigtig
dimension i professionsdidaktikken.

Professionsdidaktik — veje til ud-
vikling af professionsleering

P& grundlag af projektet vil jeg pege
pa tre didaktiske principper, som
kan fungere som refleksions- og ud-
viklingspunkter til en fortsat udvikling
af professionsdidaktikkens fokus

pa professionsleering. Principperne
har som grundlag at teknologi og
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medier, dvs. leeremidler kan fungere
som en central loftestang for udvik-
ling af professionsuddannelser.

Den didaktiske tilgang

Her peges pa, at undervisere opfor-
dres til at nyteenke deres didaktiske
design og overveje hvordan der kan
udvikles nye typer af videndesign,
leeringsdesign og undervisningsde-
sign som nye veje til professionsfag-
lighed og professionsdannelse. Det
kan veere nye former for repraesen-
tation af viden, fx brug af virtuelle
cases (Brodersen og Poulsen 2011),
brug af de studerendes brug af
bloggen i praktikken (Gergen og
Carlsen 2011), de studerende som
leeremiddelproducenter (Christof-
fersen 2011) og integration af fx
professionsportaler, som skitseret i
denne artikel.

Den eksperimentelle tilgang

Den eksperimentelle tilgang pe-

ger pa vigtigheden af at etablere
udviklingsprojekter, hvor undervi-
sere — gerne i fag- eller holdteams,
eksperimenterer med nye leere-
midler, metoder og arbejdsformer.
Forudseetningen for de praktiske
eksperimenter er, at de understotter
professionsfaglige formal, at de kan
foregd i driftsikre omgivelser uden
risiko for nedbrud, som fx svigt af
netadgang, og at der er tilstraek-
kelige it-ressourcer til at gennemfore
eksperimentet. Den eksperimentelle
tilgang kan med fordel involvere stu-
derende bade som meddesignerne
af de didaktiske design (Gynther
2010) og som konkrete ressource-
personer i den konkrete gennemfaor-
sel af eksperimentet.

Den organisatoriske tilgang

Den organisatoriske tilgang handler
om at udvikle en lseremiddelkultur
(Gynther 2010 og Hansen 2010),
der fysisk, strukturelt og kulturelt un-
derstatter it-integration og praktiske
eksperimenter med nye undervis-
nings- og leeringsformer. Kendetegn

pé en steerk lasremiddelkultur er, at
organisationen har udformet hand-
leplaner, der fremhaever virtuelle lee-
ringsmiljger og kompetenceudvikling
som en strategisk indsats. Endvi-
dere at der er etableret driftsikre fy-
siske og virtuelle laeringsmiljger med
en stilladserende support og vejled-
ning, der understotter og opmuntrer
til eksperimenter. Og endelig at der
udvikles en strategi for udvikling af
en videndelingskultur, hvor de gode
forleb og den gode praksis kan fast-
holdes, deles og dermed bidrage til
udvikling af professionsuddannelser-
nes next practice i handteringen af
professionsleering.

Disse tre tilgange kan siges at forud-
saette hinanden og indga i en dyna-
misk relation. Dette er synliggjort i
nedenstaende professionsdidaktiske
udviklingsmodel:

Didaktisk
refleksion
Organisatorisk
strategi, Praktiske
stilladsering og eksperimenter
videndeling
s S

Udviklingsmodellen understreger
at udvikling af professionslasring ma
gé pé tre ben og integrere didaktisk
refleksion, praktiske eksperimenter
0g organisatorisk udviklingsstrategi.
Neervaerende projekt har bidraget til
at kvalificere det ene af benene — di-
daktisk refleksion i forhold til isce-
neseettelse af veje, forstéet som lae-
ringskontekster, undervisningsgenrer
og leeringsgenrer i de studerendes
tilegnelse af professionsfaglighed og
—dannelse. Hvordan professionsud-
dannelser tolker og sastter mal for
professionsfaglighed- og dannelse
er en anden didaktisk opgave. De
to andre ben — de praktiske eks-
perimenter og den organisatoriske
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strategi — mé professionsuddan-
nelserne selv iveerksastte — og ga de
naeste skridt.
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