LARE
MIDDEL
ODK

Intra-aktiv
fagdidaktik

Teori-praksis i arbejdet med video i
leereruddannelsens danskfag

Af Michael Peter Jensen & Thomas Roed
Heiden

Korrekt citering af denne artikel efter APA-systemet

(American Psychological Association System, 7th Edition):

Jensen, M. P. & Heiden, T. R. (2022). Intra-aktiv fagdidaktik. Teori-praksis i
arbejdet med video i laereruddannelsens danskfag. Learning Tech - Tidsskrift
for laeremidler, didaktik og teknologi, (11), 125-144.

DOI: 10.7146/1t.v7i11.126049



Abstract

Artiklens formal er at formidle analyse og fund fra projektet Brug af vi-
deo i lecereruddannelsen med udgangspunkt i forskningsspergsmalet:
Hvordan overskrider leererstuderende i deres diskussioner af videoer
fra grundskolens danskundervisning binariteten mellem teori og
praksis? Artiklen bygger pa en nymaterialistisk tilgang til teori og
praksis, hvor teori ikke er noget fundamentalt ’andet’ end praksis.

Med udgangspunkt i begrebet intra-aktivitet arbejder vi med at trans-
formere binariteten i relationer, hvor teori og praksis konstituerer hi-
nanden. Fokus er pé at undersoge det fagdidaktiske rums tilblivelse
gennem intra-aktion. Sammen med begrebet fortryllelse antager vi, at
det kan veere vigtige fagdidaktiske perspektiver for danskundervisere i
leereruddannelsen.

The purpose of the article is to convey analysis and findings from the
project Brug af video i Leereruddannelsen (Using video in teacher edu-
cation) with the research question “When and how can student tea-
chers with videos from Danish elementary schools exceed binarity in
theory-practice?” The article is built on a new materialistic approach,
where theories are no different from practices (Lenz Taguchi, 2010;
Olsson, 2009). With the concepts of intra-activity (Barad, 2007), un-
predictability, and enchantment, the article discusses how videos
from Danish elementary schools can shape student teachers’ thinking
of and re-imagining of possibilities in contingency and complexity.
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Intra-aktiv
fagdidaktik

Teori-praksis i arbejdet med video i
leereruddannelsens danskfag

Vignet 1

I et lille lokale, i mellemrummet mellem videokamera og et overskrev-

et whiteboard, er fire leererstuderende i beveegelse og i fuld gang med
analysere et videoklip af en undervisningssekvens i folkeskolen. “Der

er ogsd ham, der bare lige vifter med sin ene hand”, siger leererstude-
rende C og stritter med pegefingeren. ‘Ja”, siger lcererstuderende B, “det
er det med de skjulte fingre”, vender sig mod whiteboardet med tusch

og strittende finger, laver en pil fra den skrevne note ‘reekker handen

op’ og skriver ‘skjulte fingre’. Leererstuderende D, der er ved at skrive
noget pd whiteboardet, treeder veek, og teettere pd kameraet diskuterer
lcererstuderende C og lecererstuderende B sammenhcengen mellem
begrebet “skjulte fingre” og leererens made at stille lukkede sporgsmdl
pa. De gestikulerer med hcenderne, vender kroppe og blik-ke skiftevis
mod hinanden og whiteboardet. “Kan du ikke skrive det pa!”, siger D til
C, og C gar frem for at skrive ved siden af B, som stadig star og skriver. C
laver en lang pil, A tager over og skriver videre. B samler op, flytter sig
ind foran med siden til whiteboardet, vender sig mod C, gestikulerer med
armen og med hdnden mod brystet. Derefter treeder alle fire lidt veek

Jra whiteboardet. De er tavse og kigger pd whiteboardet. “Det er meget
messy’, siger A.

Introduktion

Den indledende vignet er et snit lavet i videodata fra projektet Brug af
video i leereruddannelsen. Her undersegte en gruppe forskere og laerer-
uddannere, hvordan metodisk arbejde med videodata fra danskunder-
visning i grundskolen kan styrke leererstuderendes evne til at analyse-
re og vurdere undervisningssituationer i et danskdidaktisk perspek-
tiv. I videoklippet arbejder studerende fra forste argang med at disku-
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tere danskdidaktik i relation til de observationer, de har gjort sig i for-
bindelse med gennemsynet af en kort videosekvens. Observationerne
er skrevet pa whiteboard, og fagdidaktiske sammenhsange, i form af
pile og fagbegreber, skal nu tilfgjes.

Billede 1.

Viser fra venstre studerende D, studerende
C med ryggen til, studerende A foran
whiteboardet, og studerende B laengst mod

Videoklippet er valgt for at vise, hvordan studerende gennem intra-
aktionen med rum, stemmer, kroppe, begreber og diverse artefakter,
og den fortryllelse der opstar i dette, antages at overskride binariteten
mellem teori og praksis. Refleksioner over det binaere forhold mellem
teori og praksis kan betragtes som en padagogisk grundproblematik
(Callewaert, 2007; Saugstad, 2007). Saledes ogsa pé leereruddannelsen,
hvor kravet om samspil mellem profession og uddannelse samt sam-
menhaeng mellem teori og praksis i leereruddannelsen udger et ved-
varende problemkompleks (Johansen & Frederiksen, 2013). Denne
dikotomi mellem teori og praksis kommer til syne i forskellige for-
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staelser af begrebet fagdidaktik (Nielsen, 2011). I leereruddannelses-
sammenhaeng knyttes disse forstaelser i visse tilfaelde teet til en prak-
sisorientering med et fjernt forhold til den specifikke, i artiklens sam-
menheeng, danskfaglige indholdsside. Saledes bliver fagdidaktikken
sé at sige indholdstom, hvis der ikke i uddannelsessammenhaeng kan
skabes et ligeveerdigt og gensidigt forhold mellem teori og praksis, og
mellem fag og didaktik (Nielsen, 2011).

I denne artikel anleegger vi en kritisk tilgang til denne problema-
tik gennem det nymaterialistiske begreb intra-aktivitet (Barad, 2007).
Barad tager med sin neologisme afstand fra begrebet interaktion,
som er en aktivitet mellem enheder, som har en individuel eksistens.
Intra-aktion er derimod en aktivitet, hvorigennem noget gores til
enheder; de emergerer i relationen (Juelskjeer, 2019, s. 85). Det gor vi
for at konceptualisere en relation mellem teori og praksis, hvor teori
og praksis gensidigt og ligeveerdigt antages at konstituere hinanden
og emergere i relationen. Malet med en saddan intra-aktiv tilgang er at
gore denne 'teori-praksis’ til et dynamisk fagdidaktisk redskab, som
gor det muligt at kunne forestille sig danskdidaktik pd andre mader.
Hvilket vil sige mader, hvor grundskoleelever og leererstuderende
ikke blot arbejder med sproglige forstaelser af eksempelvis littersere
tekster, men ogsa arbejder med at undersgge rum og materialiteter.

Vivil undersege, om et nymaterialistisk danskdidaktisk perspek-
tiv gor det muligt at arbejde med videoer fra grundskolens praksis pa
mader, hvor faglig viden ikke bliver fastlast i modsaetninger, men giver
studerende lyst til at gribe gjeblikke af &benhed og folge de mulig-
heder, der opstar. Vi vil i en nymaterialistisk analyse undersgge, hvor-
vidt vores design med videoer understotter dette. Det sker med be-
grebet fortryllelse (enchantment, se Bennett, 2001; Hultman & Lenz
Taguchi, 2010), der fokuserer pa, hvad en laeringssituation kan blive til
iintra-aktiviteten med den omgivende verden.

Artiklens forskningsspergsmal og kontekst
Med afseet i videodata fra projektet er denne artikels forsknings-

sporgsmal saledes:

Hvordan overskrider leererstuderende i deres diskussioner
af videoer fra grundskolens danskundervisning binariteten
mellem teori og praksis?

o
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I artiklen udledes to forskellige mader at forsta og bruge akademiske
sprogliggerelser, nemlig pa den ene side en binaer teenknings enten
teori-til-praksis eller teori-fra-praksis, pa den anden side en intra-
aktiv og sammenhangende teoripraksis-relation. Til-fra-teenkningen
fastholder binariteten, mens intra-aktivitet omvendt bruges til at
betegne en gensidig relationalitet; teori og praksis er aldrig ‘rene’ eller
upavirkede af hinanden, de eksisterer ikke forud for, men er altid i
relation. Vores fokus pa intra-aktivitet forer til antagelsen om, at video
fra grundskolens praksis kan forstyrre og udvide begrebsliggorelsen
af danskdidaktisk praksis for de studerende, samtidigt med at teori
kan generere nye mader at se pa. En sddan gensidighed mellem
praksis og teori kan siledes tydeliggore danskfagets indholdien
leereruddannelseskontekst, konkret med grundskolens praksis i form
af videodata af undervisning.

Artiklens data, analyser og udfzerdigelse er blevet til i KILD-
projektet (Kvalitet i dansk i leereruddannelsen) som er en del af
QUINT (QUality In Nordic Teaching). Arbejdsgruppen omkring
KILD-projektet Brug af video i lcereruddannelsen er sammensat af to
forskere og fem leereruddannere fra en dansk professionshejskole,
hvor alle i gruppen er ansat. Data er indsamlet i efteraret 2020 pa tre
af danskfagets udskolingsmoduler i leereruddannelsen, i alt g timers
videodata. Projektets deltagere er laererstuderende pa 1. og 2. argang,
som arbejder i studiegrupper i modulet Mundtlighed. De videoklip,
som de studerende arbejder med, er optaget i forbindelse med et andet
QUINT-projekt, LISA (Linking Instruction and Student Achievement).
Det er panoramiske optagelser, hvor kameraet er rettet mod leereren.
Data er indsamlet ved udvalgte studiegrupper pa alle tre hold. Der
er anvendt stabilt videokamera i normalperspektiv og med halvtotal
beskeering. Anvendt data til analyse og vurdering i denne artikel er
et 12-minutters videoklip af en gruppe, der arbejder i et grupperum
omkring et whiteboard.
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Teoretisk rammesaetning

” You cannot put a theory onto a practice. What is needed is a kind
of encounter between the theory and the practice, where neither
has the right to function as a highest organizing or defining prin-
ciple. (Olsson, 2009, s. 97-98)

7 Practiceis in fact continuously and already doing and practicing

educational theories, whether we are aware of it or not.

(Lenz Taguchi, 2010, s. 21)

Artiklen bygger pa en tilgang til binariteten teori-praksis, eksempli-
ficeret ved de to ovenstaende citater, hvor teorier ikke er noget 'andet’
end praksis. Det samme geelder praksis, og dermed ogsa videoerne
af praksis, som ikke er noget ‘andet’ end teori. En nymaterialistisk
teori afviser en sddan to-verdens-ontologi, der antager, at der pa den
ene side er en-virkelighed-derude, pa den anden en repreesentation-af-
virkeligheden ‘her’, i en anden ontologisk orden. Begge dele er noget,
der gor noget her-og-nu. Denne forstaelse af relationen teoripraksis
betegner vi som intra-aktiv (Barad, 2007), den gensidige relationalitet
mellem humane og nonhumane entiteter. Kroppe og objekter, affekter
og tanker samles, blandes og sammenfpjes pa mader, der gar ud over
og er mere end blot forbindelse. De samler sig og smelter sammen for
at omdefinere hver bestanddel materielt, og sammen danner de en ny
enhed. Intra-aktion er “the mutual constitution of entangled agencies”
(Barad, 2007, s. 33). Intra-aktiv fagdidaktik er baseret pa denne
preemis, nemlig at alt eksisterer i relation til hinanden; alle aspekter
er “mutually implicated” (Lenz Taguchi, 2010, s. 40). Praksis er saledes
ikke fjernt fra teorier pa leereruddannelsen, hvad enten det er i form
af, at praksis ikke gor, som teorien siger, eller teorien ikke relaterer
til praksis pa den rigtige méde. Praksis ‘gor’ og praktiserer derimod
konstant og altid allerede teorier (Lenz Taguchi, 2010, s. 21-22).

I vores intra-aktive tilgang konstituerer og transformerer teori
og praksis gensidigt hinanden; de er intra-aktivt sammenveevede i
hinandens tilblivelse. Teorier emergerer saledes i en dynamisk relation
med praksis. Pointen er ikke at positionere teori for eller pa afstand
af praksis (og som noget, der derfor kan ‘bringes teettere pa’ praksis),
men at situere teori og praksis som intra-aktive aspekter af samme
ting. For Barad handler teoretisering ligefrem om at veere ’i bergring’
(Barad, 2012, s. 2). Teorier er performative praksisser, og at anvende
dem er at veere i bergring med eller at rore ved verden. Dette er en
ontologisk vending, hvor fokus ikke kun er pa, hvad der er, og hvad vi
kan vaere sikre pa, men ogsé hvad der kan vcere, eller rettere: blive-til
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(become), hvad “virtualities in the present may enable in the future”
(Grosz, 2017, s. 2). Teorier er saledes begreber og idéer om verden, der
er formbare, og som forandrer sig, nar vi teenker-med-dem. At teenke
med begreber gor det muligt for os bedre at forsta, hvordan teori med
praksis bliver-til-igen (og igen), nér vi bruger dem.

En afggrende pointe ved at oplgse binariteten mellem teori og
praksis er at se ontologi og epistemologi som gensidigt konstituerende.
Barad (2007) kalder det onto-epistemologi og definerer det som “the
study of practices of knowing in being” (s. 185). Onto-epistemologien
tager alvorligt, at vi er af verden, og at vores viden kommer af vores
vaeren med verden. Vores tilblivelser sammen med og vores erkendelse
af verden er filtret ssmmen, og viden produceres i komplekse sam-
menfiltringer af kropslige, materielle og diskursive tilblivelser. Ved
at understrege menneskets intra-aktive ssmmenveevning med verden
kan onto-epistemologisk teori bruges til at genteenke vores laerings-
ontologi og dens adskillelse af ikke bare teori/praksis, men ogsa sub-
jekt/objekt og diskurs/materialitet.

Med udgangspunkt i begrebet onto-epistemologi indkredser
Lenz Taguchi (2010) en teori om laering, hvor den leerende og verden
er intra-aktive. Dette modstiller hun et dominerende paradigme, hvor
den leerende ses som adskilt fra verden. Dette paradigme kan opdeles i
to perspektiver (Lenz Taguchi 2010, s. 44). I det forste perspektiv gar
undervisning ud pa at repreesentere en preeeksisterende verden ved
hjeelp af sprog. Som leerende skal man reproducere disse enheder af
viden, der repraesenterer virkeligheden. Grundleeggende for dette per-
spektiv er, at vidensstrukturer ses som sande repraesentationer af en
verden, der findes 'derude’, adskilt fra os (Lenz Taguchi, 2010, s. 45).
Den leerende skal afdeekke sandheden om verden ved at gore den tran-
sparent og genkendelig gennem et fags diskursive repraesentation. I
det andet perspektiv pd leering preesenteres den preeeksisterende ver-
den med det formal, at den laerende skal undersege den. Inden for det-
te perspektiv findes den kognitive og konstruktivistiske teori, der ser
leering som et resultat af den laerendes indbyggede nysgerrighed, i en
lineser progression frem mod stigende kognitiv kompleksitet og sprog-
lig abstraktion. En anden tilgang inden for dette perspektiv er den
socialkonstruktivistiske forstaelse af leering. Her er leering noget, der
foregar mellem leerende i interaktive processer. Som i den kognitive
tilgang ses den leerende som aktiv i sin videnskonstruktion, mens ver-
den ses som praeeksisterende, passiv og adskilt fra den leerende. Viden
er udelukkende sprogligt og diskursivt konstitueret. Bdde den reprae-
senterede og praesenterede tilgang rummer et dualistisk verdenssyn,
der bygger pa binariteter ogsa mellem teori og praksis. Pa trods af det
epistemologiske skift fra realistisk til diskursivt er leeringsontologien
den samme.
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Video som leeremidler og som empirisk data

For at undersgge potentialet med brug af video benyttede projektet
Learning To Notice (LTN) som didaktisk systematik (Seidel & Stiirmer,
2014, S. 745). LTN er defineret gennem tre nedslag i arbejdet med at
beskrive, forklare og forudsige, hvad der foregar i et givent videoklip.
Beskrivelse betyder, at der deskriptivt udveelges og differentieres mel-
lem forskellige elementer i en undervisningssituation. Faglig viden og
faglige begreber knyttes til beskrivelse af situationen ligesom konse-
kvenser i optaget praksis ikke forklares. Forklaring betyder, at der an-
vendes professionel viden og klassificering af situationer, der rela-
terer til faglige vilkar og koncepter i henhold til komponenterne i den
involverede undervisning. Forudsigelse henviser til evnen til at forud-
sige konsekvenserne af de observerede begivenheder med hensyn til
elevens leering. Denne teenkte progression gennem stadier i arbejdet
med videoer fra skolepraksis bestemte designet i undervisningen. Pa
baggrund af denne systematik udarbejdede forskere og undervisere et
didaktisk design til de studerendes gruppearbejde med video, hvor de
studerende arbejdede med og diskuterede hver enkelt fase i LTN. De
studerende sa individuelt og i grupper en udvalgt video fra projektet
igennem, beskrev individuelle opmarksomhedspunkter, forklarede

i grupper gennem anvendelse af skriftlige noter pa whiteboards og
fagsprog deres opmaerksomhedspunkter, og forsegte sa afslutningsvis
at anvende noter og fagsprog til at forudsige, hvad der kunne veere
sket, hvis leereren i videoen havde handlet anderledes. Dette design
blev systematisk gennemlgbet to gange af hver studiegruppe med to
forskellige videoer.

I dette projekt er antagelsen, at det at inddrage systematisk ar-
bejde med videodata fra grundskolens praksis didaktisk i leereruddan-
nelsens danskfag kan medvirke til at mediere den oplevede dikotomi
og styrke de studerendes udbytte af undervisningen pa leereruddan-
nelsen. I en raekke studier peger uddannelsesforskere pé, at denne til-
gang kan bygge bro mellem den oplevede dikotomi af teoretisk under-
visning og praktisk klasserumsvirkelighed (se Gaudin & Chalieés, 2015).
Et centralt punkt i projektet var saledes, hvordan praksis pa forskellig
mader kan repraesenteres i leereruddannelsen. Den indbyggede for-
stielse i denne tilgang er, at videoer er repreesentationer af praksis.
Video synligger saledes noget ved verden, som det er set eller oplevet.

Problemet med videoer som leeremidler ligger i, hvordan og
hvorfor forskere og undervisere bringer videoer ‘fra’ praksis ‘ind’ i
undervisningen, og hvorledes en reprasentationel forstaelse og brug
kan medfere en forsteerkning af binariteten mellem teori og praksis.

I forleengelse kan det veere nodvendigt at forholde sig til de ofte lige
sd uerkendte som vidt udbredte konventioner, der indrammer den
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made, vi visualiserer skolens undervisning. Dette geelder ikke kun, nar
vi ser, analyserer og fortolker optagelserne, men ogsa nar vi filmer.
Videooptagelser kan antages ikke blot at vaere en ressource, i og med
at de konstituerer en “praxeology of seeing with a camera” (Mengis,
Nicolini & Gorli, 2018, s. 290).

Fokus i denne artikel forseger at bevaege sig vaek fra en sddan
repraesentationel forstaelse af eleverne i videooptagelserne. Det gor
den ved at undersgge, hvordan videoerne er materielt implicerede
i produktionen af viden med de leererstuderende (de Freitas, 2016).
Videooptagelser ses som performative og opleser den repraesentative
opdeling af praksis ‘derude’, der kan repraesenteres og undersages
i et analytisk-teoretisk ‘her’. Fokus er pa den teori og praksis, der
udfoldes intra-aktivt med video i leereruddannelsen. Videoer er ikke
passive proteser til (menneskelig) forstaelse, men leeser og analyserer
aktivt studerende, mens studerende simultant analyserer og handler
med videoer. Vi bevaeger os med dette bagom traditionelle opfattelser
af at se pa og analysere videoer som kognitive eller sociokulturelle
processer. Malet er i stedet at se dem som relationelle, legemliggjorte
processer. En opfattelse, hvor studerende, videoer, elever, begreber og
ideer ikke ses som fikserede, passive og determinerede, men i konstant
tilblivelse.

I den forbindelse kan det veere nedvendigt at forholde sig kritisk
til praksis omkring indsamling af videodata. Et kamera optager ikke
bare underspgelsesobjektet, men har en performativ indvirkning pa
det. Blandt andet har konfigurationen af kameravinkel, -placering og
-bevaegelse stor betydning for, hvordan rum opfattes (Mengis, Nicolini
& Gorli, 2018). Hvad angar de klip fra praksis, som de studerende ar-
bejder med, er alle i objektive totalbilleder, filmet med vidvinkel af et
fikseret kamera. Rum fremstar her som containere, og ud over at ori-
entere blikket mod bestemte analyseelementer og kvalificere dem pa
bestemte mader, skaber det ogsa ideologisk ladede rum, hvor visse
kroppe, handlinger og magtforhold er mulige, andre ikke. Et hand-
holdt kamera med close-up og subjektiv synsvinkel ville skabe andre
rum, og dermed helt andre muligheder for at opleve og analysere
undervisning, leerere og elever. De anvendte videooptagelser er ogsa
lavet med den typiske hands-off-metode, sa neutralt og uden men-
neskelig indblanding som muligt. En videometode, der (re)praesente-
rer klasserum som indhegninger, beboet af ‘laereren’ og ‘eleven’. En
sddan framing af undervisning kan have et begraenset potentiale for at
animere tilskueren og udlgse nye tanker, fornemmelser og refleksion-
er. Under det fikserede kameras blik kan mennesker blive usynlige,
bortset fra som genkendelige udgaver af elever og laerere. Det er derfor
vigtigt at forholde sig kritisk til ureflekterede tilgange, der entydigt
ser videoer som repraesentationer af praksis eller udelukkende foku-
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serer pa “the semiotic purposes” af videodata (Kind, 2013, s. 431). Man
ber tilstreebe at veere bevidst om, at nar man retter kameraet mod ek-
sempelvis studerende, tager man del i at skabe relationer mellem
kamera, studerende, undervisere og forskere. Som naevnt var videoop-
tagelserne fra praksis forlods bestemt til at udgere projektets laeeremid-
ler, og maden, de er optaget p4, er derfor ikke noget vi havde indflydel-
se pa.

Metode

Vores videometode tog form af strukturen i LTN med beskrivelse, for-
klaring og forudsigelse. Designet var lagt tilrette, sa grupperne i hvert
nedslag skulle nedfaselde tanker pé og diskutere omkring et white-
board, med henblik pé at netop de sekvenser skulle filmes. Kameraet
er fikseret og filmer i en objektiv halvtotal i normalperspektiv. Der er
flere grunde til dette: At kameraet ikke er handholdt skyldes gnsket
om samlignelighed, bade pa tveers af nedslagene i de enkelte grupper
og pa tveers af grupperne. Det var ogsa for at sikre, at det, der star pa
whiteboardet, er i centrum, samtidig med at man kan ogsa kan se, hvad
der sker omkring det. Beskaeringen er i halvtotal ud fra gnsket om
ikke at skabe distance, men netop give en mere dynamisk og kropslig
oplevelse. Vi har her vaegtet, at billeder er bolger af fornemmelser,
der (ogsa) skaber betydning gennem deres sanselige materialitet. Her
kan video tilbyde noget nyt i forhold til traditionelle metoder. Video
kan ved at reekke ud over det kognitive og verbale netop levendegore
bevaegelsen og energien. Endvidere valgte vi fa klip ud, som vi kunne
afspille gentagne gange og dermed ga i dybden med. Et vigtigt fokus

i videometoden er at udvikle en sensitiv tilgang til videodata. Malet
var at seenke farten og skabe fordybelse i data, som fascinerer, skaber
forundring og nysgerrighed.

Da videoklippene, der udgjorde leeremidlet i designet, var produ-
ceret pa forhand og af andre, inkluderede vores metodiske overvejelser
derfor ikke design af selve leeremidlet. Selv om klip, der i hgjere grad
bryder med den konventionelle fremstilling af undervisning, havde
veeret ideelt, er det ikke et egentligt problem. Video antages som sadan
ikke for at veere repraesentationel eller nonrepraesentationel i sig selv,
det er mere en tese om den overordnede forstaelse af, hvad video som
semiotisk system ‘er’ (eksperimenterende video kan ogsé ses som
repraesentation). Klippenes traditionelle set-up var dog et vilkar, vi tog
med som et forbehold i vores analyser af de studerendes arbejde med
det. Vores nonreprasentationelle fokus lagde vi til gengeeld i vores me-
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todiske tilgang til det videodata, der udgjorde vores empiriske materi-
ale. Malet er at finde de momenter, hvor de studerendes intra-aktioner
med video ikke er repraesentationel, hvor deres tilgang til og forstaelse
af videoklippene er noget andet. Det afgprende metodiske snit ligger
derfor i en nonrepraesentationel tilgang til vores videodata, hvor inte-
ressen i videodata ikke ligger i bekraeftelsen af ’hvad der skete’ som re-
praesentation af ‘virkeligheden’, men i de virtuelle muligheder og i den
sanselige grebethed, som kan opsté, nar begivenhederne fra under-
visningen genbespges (Hultman & Lenz Taguchi, 2010). Det er en op-
maerksomhed, der gor det muligt at blive affektivt grebet af, hvad der
synes at fortrylle de studerende. Og det er et fokus pa selv at blive for-
tryllet som forskere. Nonrepraesentationel videometode omfavner der-
for ogsa de ikke-sproglige, sanselige og kropslige kvaliteter der poten-
tielt kan bane vejen for nye mader at taenke, vide og forsté pa (Vannini,
2015).

Fortryllelse og rum

I et forseg pa at forholde os kritisk til forudsatte antagelser i videome-
todologi har vi valgt at ga til data med begrebet fortryllelse. At blive for-
tryllet kan ses som en strategi til at fa viden pa nye og hidtil ukendte
mader. Begrebet defineres som “a mixed bodily state of joy and distur-
bance, a transitory sensuous condition dense and intense enough to
stop you in your tracks and toss you onto new terrain and to move

you from the actual world to its virtual possibilities” (Bennett, 2001,
s.111). Vi har i analyser af videodata fra de leererstuderendes arbejde
med video fra praksis anskuet det som en tpven i deres mgpde med
medstuderendes kropsliggerelse, sprogliggerelse og semiotiske udtryk
p& whiteboards. Vi antager, at det med denne analytiske anvendelse

af begrebet fortryllelse er muligt at folge, hvad studerende, en video
eller et fagligt koncept kan blive til i intra-aktionen med omgivelserne.
Det virtuelle er netop mulighedernes realitet, som er til stede i alle
entiteter i deres gensidige forbundethed (Deleuze, 1988). Vi ser ikke
kun efter, hvad der ‘er’, men ogsa hvilke virtuelle muligheder, der op-
star i en begivenhed. I fortryllelse kan en gruppe studerende, et video-
klip og et fagligt begreb ‘genopstd’ sammen med, hvad der emergerer i
rummet foran et whiteboard. Med denne made at taenke (med data) pa
er viikke interesserede i at definere deltagerne i en laeringssituation
ud fra deres begraensninger eller adskilthed. Med et fokus pé fortryl-
lelse kan vi udvide vores blik til de intra-aktive processer, hvor teori-
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praksis bliver til som et leeringsrum for de leererstuderende. Det er et
skift i analyseenhed fra menneskelig agens til begivenheden og dens
elementers sammenvaevede relationer mellem entiteter og artefakter.
Danskfagets begreber, kategorier og betydninger emergerer lige s&
meget fra nonhumane og forpersonlige kreefter og potentialiteter i
rummet, som fra meningsskabende og intentionelle kraefter i menne-
skelig agens.

Et sdidant materiel-diskursivt leeringsrum emergerer og far be-
tydning for bade studerende og produktionen af danskfaglig viden i
overskridelsen af binariteten mellem teori og praksis. Et sidant rum,
og den leering, der finder sted ikke bare i, men ogsa med det, er multi-
ple intra-relationer af materialer, i dette tilfeelde kroppe, veegge, vin-
duer, videokamera, whiteboard, farvetusch, ideer og sprog. Mengis,
Nicolini & Gorli (2018) papeger, at rum har vaeret ignoreret i empirisk
forskning, og foreslar at rekonceptualisere rum som ‘spacing’: "An
inert and preexisting background or a container of [...] activities” (s.
289). Dette begreb skaber fokus pa rummets performativitet og mate-
rielle agens, og &bner mulighed for at se leeringsrum som mere end
blot rum fyldt med kroppe. Rummet er saledes i sig selv en aktiv enti-
tet gennemtraengt af processer og kraefter, der affektivt positionerer
de studerende. Dette kaster lys pd den menneskelige krop som en
grundlaeggende &dben og pores entitet. Dette forseger vi at indfange i
analysen med brugen af begrebet ‘kroppen’ til at beskrive entiteter
med og hos de leererstuderende i vores data.

Seerligt brugbart til vores analyse af den intra-aktive produktion
af teoripraksis er Deleuze og Guattaris (1987, s. 474-475) modstilling af
strukturerede rum (striated spaces) og nonstrukturerede rum (smooth
spaces). Strukturerede rum er organiserede og fyldt ud med monstre
og spor, som er bestemmende for vores handlemuligheder; der er me-
get begraensede muligheder for at blive til som andet end hvad der i
forvejen ses som det rigtige eller meningsfulde. En uddannelsesinsti-
tution er saledes et hardt struktureret rum. Nonstrukturerede rum er
derimod ibne eller tomme, uden begreensende monstre, hvilket kan
findes i sociale relationer uden for de hardt strukturerede rum, som i
fredagsbaren eller i kaffepausen pé leererveerelset i de leererstuderen-
des praktikker. Her er det i hgjere grad legitimt at foretage forandring-
er og udfpre alternative handlinger. Ifplge Deleuze og Guattari er de to
rum fundamentalt forskellige, men interrelaterede og producerer
gensidigt hinanden. Ikke kun mennesker kan strukturere rum, dog
er vi blevet gode til at bruge betydningssystemer til at gore det meget
effektivt. Dette opnés iseer gennem overkodningsbegreber, ider og
strukturer, der skaber hierarkier, bineere modsaetninger og segmente-
ring. Vi bruger de to begreber til at forsta to forskellige, men sammen-
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haengende bevaegelser i-og-af entiteter, der emergerer og materiali-
seres i vores data i komplekse sammenspil mellem strukturerede og
ustrukturerede rum, nemlig whiteboard-kroppen, leerer-kroppen og
elev-kroppen.

Analyse af vignetter

Vores videoklip er valgt ud af mange timers videodata. I begyndelsen
var den et af flere klip, som vi var begyndt at kode og analysere. Klip-
pet fangede vores interesse som et eksempel pa vores forsknings-
sporgsmal. MacLure (2013) beskriver det som data, der glader (s. 661).
At stoppe ved data, der gloder, er en affektiv tilgang til analysearbejdet,
som kan bidrage til at seenke farten og skabe fordybelse i data, som fas-
cinerer, skaber forundring og nysgerrighed. Vi har valgt at formidle og
analysere data med vignetter. Vi benytter vignetter som rum til at teen-
ke danskdidaktik med og indenfor og for at give smé glimt af intra-
aktionen mellem video, skriftlige og mundtlige sproglige begreber og
kroppe som entiteter og artefakter (som eksempelvis whiteboards).
Vignetternes er pa en og samme tid hverdagsagtige og pafaldende (jf.
Truman, 2014, s. 89). De kropslige og forbevidste kraefter og bevagel-
ser, som flyder, forbinder og forbindes i intra-aktive mgder mellem en-
titeter og artefakter, forsteerkes i vores forstaelse af fortryllelse.

Vignet 2

Leererstuderende A er under gruppearbejdet med basisfaglige begre-
ber fra leereruddannelsens danskfag i kropslig kontakt med bdde
whiteboardet og de tre andre studerende i det lille rum. Med en rgd
tusch i handen drejer hun rundt og kigger til-fra-og-omkring white-
boardet, “Der er ogsa det der, Vi er pd rette vej™, citerer hun lcereren fra
videoen, og med en bevcegelse med heender og arme imiterer hun
leererens gestik. Hun tilfgjer hele tiden nye pile, cirkler og ord til grup-
pens feelles skrivning pd whiteboardet. Ligeledes er hun involveret i
den feelles diskussion, og hun bevceger sig teet pd og mellem de andre
gruppemedlemmer. Mens B taler til de andre studerende i gruppen
med ryggen eller siden vendt mod whiteboardet, s skriver A pd white-
boardet. A skriver, mens B har vendt sig halvvejs mod whiteboardet,
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og bade hun, C og D fokuserer pa whiteboardet. “N@, du skriver pa den
mdade’, siger B, og ser pa A’s beveegelser. ‘Ja, jeg skriver IRE-overvejer
IRF"”, siger A. “Ja” siger B, stirrer endnu et par sekunder pd A’s skriv-
ning, og vender sig sd veek fra whiteboardet.

Billede 2.

Viser fra venstre studerende D, studerende
C med ryggen til, studerende A foran white-
board, og studerende B leemgst mod hgjre.

I vignetten fornemmes gruppen af studerendes kroppe udfolde sig
i rummet. Kroppene er sammenfiltrede med andre kroppe og deres
placering i rummet, i skrivning pa whiteboardet, gennem kroppe,
tuscher, lysindfaldet fra vinduet i rummet til hgjre, videokameraet
bagved, og gennem danskfagets basisfaglige begreber (i opgaven fra
underviser er udpeget begreberne: Initiering-respons-evaluering /

1 TIRF (Initiering-Respons-Evaluation) stiller leereren et spergsmal (I),
udveelger en elev til at svare (R) og vurderer responsen. I IRF (Initiering-
Respons-Feedback) stiller leereren et spergsmal (1), efterfulgt af et svar
fra en elev (R), efterfulgt af en opfelgning gennem en tilbagemelding pa
elevens respons (F).
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feedback), og ikke mindst videoen fra undervisningspraksis. Rytmer
(tid, rum og energier) gar gennem rummet og producerer i flow noter
pa whiteboardet. A star i centrum for denne intra-aktivitet med de tre
andre studerende omkring sig: B til hgjre, D til venstre og C midt i bil-
ledet, med fronten mod whiteboardet og ryggen til kameraet. Relation-
en mellem whiteboard-tusch-krop-stemmer-ord-lererstuderende A
skaber en intensitet i rummet, der forplanter sig til de andre studeren-
de. Denne intensitet ser vi som fortryllelse, hvilket analysen vil forsege
at kortleegge.

Leererstuderende A star taet pa whiteboardet med tuschen i
hénden. Hun drejer sig ofte omkring og ser pa de andre studerende,
men overforer lige sa ofte fagbegreber, ideer og praksiseksempler gen-
nem kroppen og tuschen til whiteboardet. Hun fplger rytmen/skaber
rytmen i diskussionen og flowet mellem kroppene. “Der er ogsa det
der, 'vi er pa rette vej’” citerer hun leereren fra videomaterialet, og med
sin krop imiterer hun leererens gestik. Hun vender sig mod de andre,
ser pa dem, vender sig mod whiteboardet igen, skriver og tegner pile
og indfanger satninger fra de andre, og disse leder igen til nye pile, til
ny skrivning. Disse rytmiske bevaegelser gennem kroppe, whiteboard
og stemme skaber en gensidig relationalitet mellem de studerende
og de materielle genstande, som er i rummet, og er sdledes gensidigt
implicerede i intra-aktionen. Disse gensidige konstitueringer af mulig-
heder for at handle kategoriserer vi som intra-aktioner, som isaer
emergerer i og med A. A’s bliven-til i disse intra-aktioner kalder vi
whiteboard-kroppen; whiteboardet, der med sin overflade og storrelse
og place-ring i rummet arrangerer kroppe, blikke og retninger, hvor-
ved non-strukturerede rum og alternative tilblivelser muligggres.

Whiteboard-kroppen betegner A’s tilblivelse som samlingspunkt
for begivenheden og dens elementers sammenflettede relationer. Men
det er ikke A, som alene skaber dette. Begreber, kategorier og betyd-
ninger emergerer lige s meget fra whiteboard, noter og tusch. Det er
videoen fra grundskolens praksis, der som leeremiddel forgrener og
materialiserer sig sammen med tilblivelsen af noter pa whiteboard-et i
A’s performance. Der er siledes en raekke entiteter og artefakter,
som medskaber rummet. Gruppearbejdet, iscenesat af underviseren
med bestemte opgaver og forskellige materialer og fagligt-didaktiske
begreber og processer at lgse dem med, kan betegnes som et struktu-
reret rum. Ifplge Deleuze og Guattari (1987) findes strukturerede og
nonstrukturerede rum ikke kun som sammensatte, de er ogsa med-
konstituerende i forhold til de monstre, som konstrueres og rekon-
strueresiintra-aktionen af kroppe, materialiteter og sprog.

Studerende B skaber i vores data gennem krop, stemmeleje, brug
af fagbegreber, brug af tusch pa whiteboardet og med sit blik ofte en
anderledes tilblivelse end A ved at skabe strukturerede rum, som
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indeholder en raekke genkendelige monstre og spor. Hun vender sig
bort fra whiteboardet, taler i et hgjt og klart stemmeleje til de medstu-
derende, som ikke stir taet pa whiteboardet, hvilket seerligt er C og i
nogen grad D. Hun skriver meget sjeeldent pa whiteboardet med tusch,
og hendes blik er klart fokuseret pé iseer C. Med sin brug af fagbegreb-
er og gestik indrammer og ordner hun ikke bare ‘praksis’ og fagbegreb-
er, men ogsa de andres kroppe. B’s tilblivelse er saledes viklet ind i en
reekke hegemoniske diskurser om ‘leereren’. Vi ser B’s kropslige tilbli-
velse i rummet som et struktureret rum for at understrege, at B anven-
der betydningsladede menstre og spor, der pa en uddannelsesinstitu-
tion for kommende leerere er betydningsfulde for ‘leereren’. Denne til-
blivelse kalder vi lcerer-kroppen for at understrege de diskursive be-
tydninger og deres sammenvaevning med materialiter, her seerligt
kroppe og whiteboardet.

De strukturerede rum fremtvinger bestemte bevaegelser lige fra
positioner i rummet og dialogform til teoriarena, der inddrager prak-
sisarena. Her udvikler teori sig i en lineser proces, som er der et punkt,
hvor der er udviklet nok teoretisk viden. Reelt er denne proces tomt
for praksis. P4 den anden side skaber whiteboard-kroppen abenhed,
flydende beveegelse og skift. Det fornemmes i A’s ordvalg, beveegelser
og iseer i intra-aktionen mellem entitet og artefakter, hvor det med
hendes verbale og kropslige imitation af leereren i hojere grad bliver
praksisarenaen, der inddrager teoriarenaen. I disse bevaegelser om-
skabes og fortrylles det feelles samarbejde i momenter til et nonstruk-
tureret rum med potentialet til at “decompose and recompose the or-
ganized educational environment” (Olsson & Lindgren, 2019, s. 10). Det
er siledes en del af whiteboard-kroppens bliven-til: At kunne skabe
fortryllelse i nonstrukturerede rum, som igen omskabes og gennem-
lpber strukturerede rum, ofte gennem laererkroppens tilblivelse.
Whiteboard-kroppens tilblivelse skaber mulighed for nye méder at se
og taenke danskfagets undervisning, men kun fordi de 'opsamles’ af
laererkroppens strukturerede rum af fagbegreber.

Vender vi tilbage til Vignet 1i artiklens indledning, kan stude-
rende C’s tilblivelse i en anden krop gennem whiteboard-kroppens om-
skabelse og gennemlgb af det strukturerede rum til det nonstruktu-
rerede observeres i vores videodata. C placerer sigi Vignet 2 og i det
meste af vores videodata med ryggen foran kameraet, og ansigtet vendt
mod whiteboardet, A og D i venstre side, og B i hgjre side. Han synes
meget optaget af B’s gestik og sprogliggerelse af fagbegreber og gen-
tager eller replicerer ofte pa B’s sprogliggarelser. I vores tolkning af
analyser har vi kategoriseret denne tilblivelse hos C som elev-kroppen:
Et betydningsladet og diskursivt menster som synes underlagt
leererkroppens hegemoniske diskurs, og som foregar i et struktureret
rum.
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Men i begge vignetter synes fortryllelsen gennem A’s tilblivelse i intra-
aktion at skabe et nonstruktureret rum, som momentvis omskaber C’s
tilblivelse i elev-kroppen. 1 Vignet 1 ses det, hvor C overtager tuschen
fra B, pabegynder skrivning pa whiteboardet, som sa overtages af A,
som sammen med B og D synes at feerdiggere en pointe for sa at treede
tilbage og betragte whiteboardet. Og i Vignet 2 ses det hvordan C for-
trylles og stoppes i sin tale og bevaegelser af A, som kropsligt spiller
sammen med whiteboardet. Disse to momenter i C’s tilblivelse ser vi
som en transformation af og mulig vej veek fra elev-kroppen. Fra en-
tangle-ments domineret af lcerer-kroppens hegemoni, restruktureres
elev-kroppen gennem whiteboard-kroppens tilblivelse, og samskabes
momentvis i et nonstruktureret rum. Hvis leerer-kroppen og white-
board-kroppen henholdsvis beskriver strukturerede og nonstruktu-
rerede rum, legemliggor elev-kroppen med sin transformation poten-
tialet i intra-aktionen mellem dem.

Diskussion og konklusion

I de ovenstaende vignetter mener vi gennem analysen at have fundet
et performativt og nonrepraesentationelt perspektiv i de leererstude-
rendes laereprocesser, som kan indramme vores forstaelse af en intra-
aktiv fagdidaktik i leereruddannelsens danskfag. Hermed mener vi
ogsa at have indkredset, hvordan laererstuderende i arbejdet med vi-
deoer fra skolens undervisning kan arbejde med teori og praksis, nem-
lig nar videoerne ikke er til stede som repraesentationer, men netop
som performative kreefter i leeringsrummet; nar videoerne intra-
agerer med whiteboard, sproglige begreber, nysgerrighed, erfaringer,
forskellige kroppe, og sa videre. Saledes ser vi i glimt, hvordan de stu-
derende ikke laver analyse af videoen, men teenker med videoen og
med danskfagets begreber og saledes intra-aktivt. Det er ikke laengere,
hvad der skete ‘derude’ i praksis, der betyder noget, men mere hvad
der sker nu, og hvad der kan ske i naeste gjeblik, og i neeste. Det hand-
ler ikke s& meget om at skildre eller repraesentere, som det handler
om aktualiseringen af muligheder. Dette er en anden form for noticing
end i repraesentationelle tilgange som eksempelvis LTN. Hultman og
Lenz Taguchi kalder det “seeing with data” (2010, s. 536), og handler
om teoripraksis, der ‘sker’ i-gjeblikket, i-relation, og i-mellem. Vores
forste delkonklusion er hermed, at der i anvendelsen af videodata i
leereruddannelsens danskfag kan arbejdes kritisk med studerendes
performativitet: Hvad fik man som studerende gje pd, som man ikke
vidste for, ved at betragte teoripraksis i danskfaget med andre?
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Hermed leegger vi op til, at videoer kan anskues som affektive lcere-
midler i leereruddannelsens danskfag. Ifplge Massumi (2015) er affekt
fordiskursive sanseerfaringer, der erfares kropsligt gennem rytmer
afintensitet og energi. Affekt er forsprogligt, og udspiller sig for

de primaere sansninger oversattes til folelsesindhold og sproglige
udtryk. Affektive mgder med andre entiteter og artefakter rummer
potentialet til hele tiden at flytte de studerende fremad eller holde
dem tilbage. Videoers potentiale som affektive leeremidler er forst og
fremmest relationel, bestemt af og med intra-aktive meder, som kan
veere i-eller-uden for leereruddannelsens undervisning. Men en del af
det relationelle mgde begynder allerede i videoproduktionen og derfra
videre ind i studerendes arbejde med video. Video har den fordel, at
det kan vise komplekse bevaegelser og relationer, og derfor medvirke
til en mere levende og intens animering af menneskelig og mere-end-
menneskelig oplevelse. Ikke fordi video gengiver virkelige oplevelser af
virkeligheden pa mere trofaste mader, men fordi video med komplek-
siteten af de indtryk, de formidler, har en enestaende kraft til pavirke
tilskuerne gennem deres relation med skaermen (jf. MacLure, Holmes,
MacRae & Jones, 2010, s. 545). Vores anden delkonklusion er saledes,
at video som leeremiddel kan antages at skabe muligheder for at for-
styrre studerendes seedvanlige blik, og &bne for muligheden af, at stu-
derende kan fa gje pé nye, hidtil skjulte forbindelser og antagelser om
undervisning i dansk.

Disse mader at arbejde med video pa kan forstyrre og udvide be-
grebsliggorelsen af praksis for de leererstuderende, samtidigt med at
teori kan generere nye mader at se pa. [ vores data sa vii glimt, hvordan
danskfagets anvendte teorier ikke bruges som maerkater, man klistrer
pa repraesenteret praksis. I disse glimt, uden vanemaessige méader at
teenke, se eller gore tingene p4, er det faglige rum nonstruktureret nok
til at muliggere, hvad Deleuze og Guattari (1987) kalder flugtlinjer, mu-
ligheden for at undslippe, det undvigende gjeblik, nar forandring sker
(s. 88). I analysen koblede vi flugtlinjer til iseer studerende A, som med
whiteboard-kroppen skaber muligheder for at undslippe de immobile
strukturerede rum og dermed skabe nonstruktur. Det er sdidanne for-
tryllede gjeblikke, hvor man som studerende udvider sig selv og bliver
transformeret, og viden konstrueres af veeren med verden.

Den sveere rolle for underviserne pé leereruddannelsen bliver sa
at kunne reflektere fagdidaktisk over skabelsen af nonstrukturerede
rum, hvor disse fortryllelser vil kunne finde sted. Disse rum med for-
tryllelser, antager vi, kan stotte leererstuderende i at orientere sigien
mere gensidig forstaelse af dikotomien mellem teori og praksis, hvor
teori ikke ’blot’ er reproduktion af faglige begreber (som vi sé en del
eksempler pé i vores videodata fra andre grupperum), og praksis ikke
’blot’ er positionering, som henholdsvis leerer og elev (som vi s& hos
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studerende B og C i vores analyser). De sveaere spargsmal, som med for-
del kan belyses gennem yderligere didaktisk forskning, vil sa veere:
Hvordan skabes flere muligheder for som leererstuderende at udfolde sig
som lcererstuderende A2 Og hvilke konstruktive positioner kan undervi-
seren i leereruddannelsens danskfag med fordel indtage for, at dette find-
er sted? Ligeledes laegges der op til at udforske videoers potentialer
som affektive leeremidler. Muligvis er leering skabt i og af strukture-
rede rum, men de nonstrukturerede rum har antageligvis storre kraft
til at forstyrre det, der tages for givet, nemlig de normaliserede og bi-
naritets-producerende mader at undervise og leere pa. Intra-aktiv fag-
didaktik vil handle om at skabe leeringsrum, der pa den ene side er til-
streekkeligt strukturerede til at kunne skabe tryghed og grundleggende
rutiner, men som pa den anden side gor det muligt for studerende at
gé ind i nonstrukturerede rum, hvor de kan teenke og gore anderledes.
En saddan forstéelse af fagdidaktik anskuer vi som generisk: Som for-
skere har vi undersegt overskridelse mellem teori og praksis i lerer-
uddannelsens danskfag, men den vil givetvis kunne genfindes og an-
vendes i en reekke af andre fag pé leereruddannelsen.
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