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Abstract

Nationalt Videncenter for Laeremidler — Leeremiddel.dk kategoriserer
almindeligvis leeremidler i tre kategorier: Didaktiske, funktionelle og
semantiske leeremidler. Artiklen argumenterer for, at denne katego-
risering ikke er tilstreekkelig, nar det drejer sig om at pge kvaliteten af
undervisningen pa erhvervsuddannelserne gennem brug af leeremid-
ler.

Pa baggrund af et forskningsprojekt med en professionshgjskole og
erhvervs- og SoSu-skoler giver artiklen et bud pa, hvordan de forneevn-
te og eksisterende kategorier kan suppleres med yderligere tre kate-
gorier; praksisteette, praksisbevidstggrende og praksissimulerende
for at indfange det seeregne ved laeremidler pa erhvervsuddannelser,
hvor leeremidlerne kan have en faglig identitetsskabende funktion for
eleverne, som ikke kan rummes inden for den traditionelle kategorise-
ring af leeremidler.

National Center for Learning Materials — Laeremiddel.dk generally
categorizes learning materials into three categories: didactic,
functional, and semantic learning materials. The article argues that
this categorization is insufficient when it comes to increasing the
quality of teaching in vocational schools through the use of learning
materials.

Based on a research project with a university college and vocational
and social and health care schools, the article offers a suggestion as to
how the aforementioned and existing categories can be supplemented
with three additional categories; practice-close, practice-conscious,
and practice-simulating to capture the distinctive nature of learning
materials in vocational schools, where the learning materials can
have a professional identity-creating function for the students, which
cannot be accommodated within the traditional categorization of
learning materials.
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Leeremidler pa er-
hvervsuddannelserne

En kategorisering i praksisteette, praksisbevidstge-
rende og praksissimulerende.

Leeremidler er af stor didaktisk betydning for undervisningen og kan
understatte pvrige aktiviteter med oplevelse, udfoldelse og leering i
grundskole og ungdomsuddannelser, herunder erhvervsuddannelser-
ne, som denne artikel handler om. Fagleereren pa erhvervsuddannel-
serne kan gennem laeremidler udpege og fremhaeve faglige pointer. De
kan ogsé organisere undervisningen ved at tildele sig selv og eleverne
bestemte roller og funktioner i tid og rum ud fra leeremidlet. Fagleere-
ren har en bred vifte af leeremidler til radighed, der omfatter medier,
teknologier, undervisningsmaterialer og artefakter af forskellige slags
med det formal at understotte undervisningens kvalitet.

I denne artikel vil vi undersege og udfordre den traditionelle
leeremiddelkategorisering ved at spegrge, om samme kategorisering af
leeremidler er anvendelig pa erhvervsuddannelserne? Kategoriserin-
gen af laeremidler er beskrevet pa Nationalt Videnscenter for Laere-
midler — Laeremiddel.dk, hvor der praesenteres tre kategorier, som kan
begrebsseaette de leeremidler, der anvendes i den skolastiske tradition
i grundskolen, henholdsvis de didaktiske, semantiske og funktionelle
leeremidler, men denne kategorisering er ikke universel, og der mé et
supplement til, nar blikket er rettet mod erhvervsuddannelserne.

Leremiddelkategorier i grundskolen versus
erhvervsuddannelserne

Det er dokumenteret, at de tre kategorier for leeremidler fungerer og
anvendes i en grundskolekontekst, hvor didaktiske lceremidler er ud-
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viklet til undervisning i skolen, ofte til et bestemt klassetrin og reprae-
senterer og formidler et betydningsmaessigt indhold og iscenesatter
leering som en bevidst handling, som eleverne skal gennemfgre. Det vil
sige, at didaktiske leeremidler er produceret med et undervisningsfor-
mal for gje. Det kan veere forlagsproducerede systemer og fagportaler
eller forlgb produceret af en laerer. Semantiske lceremidler er tekster
og artefakter, der ikke er produceret med undervisning som formal,
men som har en betydning og funktion ude i samfundet uathaengigt
af undervisning - f.eks. kan en leerer vaelge at bruge en YouTube-video
i madkundskab i grundskolen eller en folder om affaldssortering i
biologi, men hverken YouTube-videoen eller folderen er produceret
med den hensigt, at de skal bringes ind i undervisningen. At bruge et
semantisk leeremiddel i undervisningen kraever, at leereren didaktise-
rer leeremidlet. Semantiske leeremidlers potentiale i undervisningen
er blandt andet, at leereren gennem denne didaktisering, kan binde
verden uden for skolens mure sammen med undervisningen inden
for murene pa en mere aktuel og vedkommende made for eleverne.
Funktionelle lceremidler stotter bearbejdning af et betydningsmaessigt
didaktisk indhold. Det vil sige, at funktionelle laeremidler er vaerkte-
jer, der potentielt kan anvendes i undervisnings- og leeringssituatio-
ner til at muliggore eller facilitere bestemte aktiviteter, der fremmer
elevernes laereprocesser. Funktionelle laeremidler kan understatte
seerlige aktiviteter i undervisningen. Det kan veere veerktgjer, som en
passer eller et program til et regneark i matematikundervisningen.
Funktionelle leeremidler er karakteriseret ved, at de ikke er produce-
ret specifikt med henblik pd undervisning, men traditionelt indgar
som et leeremiddel i de pagaeldende fag. Laereren inddrager det funk-
tionelle leeremiddel i undervisningen, nar laeeremidlet har et didaktisk
potentiale og i forleengelse heraf instruerer leereren eleverne i brugen
af det funktionelle leeremiddel (laeremiddel.dk).

I forméalet med undervisningen pa erhvervsuddannelserne star det
centralt, at eleverne skal fa adgang til det fagleerte arbejdsmarked og
mere specifikt et bestemt erhverv. Folkeskolens sigte er et andet. Her
skal eleverne opna de teoretiske og praktiske feerdigheder, de senere
skal bruge i en ungdomsuddannelse og i deres liv generelt, hvorfor
undervisningen pa de to skoleformer mé veere vaesensforskellige.

Med det udgangspunkt peger vi pa tre nye og supplerende katego-
rier for laeremidler, som vi vil argumentere for 1) i hgjere grad end de
skolastiske kategorier kan begrebsseette de mange forskelligartede
leeremidler, der anvendes pé erhvervsuddannelserne og 2) vil gge
kvaliteten i fagleerernes planlaegning, gennemforelse og evaluering
af undervisning og derudover 3) kan supplere de allerede udviklede
leeremiddelkategorier og desuden anvendes, nar der er fokus pa prak-
sisfaglighed i grundskolen.

118 Learning Tech 16 | Didaktisk kvalitet og kvalificering af lzeremidler og teknologi



Kategorierne, vi praesenterer i artiklen, er empirisk genereret gennem
observationer pa flere forskellige erhvervsuddannelser.

Kategorierne er praksistcette, praksissimulerende og praksisbevidstgg-
rende.

Sidelpbende med disse nye kategorier af leeremidler kan faglee-
rerne pa erhvervsuddannelserne ogsa anvende de skolastiske
leeremiddelkategorier. Det kan vise sig ved, at social- og sundheds-
uddannelsen bruger en grundbog med naturfaglige opgaver, som
kan betegnes som et didaktisk leeremiddel. Gastronomuddannelsen
anvender en gastronomibog, som er en grundbog i faget og dermed
et didaktisk leeremiddel for bade ernseringsassistent- og gastronom-
uddannelserne. Transport- og logistikuddannelsen kan anvende et
trafikspil, som i den kontekst er et semantisk leeremiddel, fordi de
didaktiske elementer i spillet er hentet fra en verden uden for den
pageeldende erhvervsuddannelse. Erhvervsuddannelserne anvender
desuden en reekke andre leeremidler, der mere produktivt og erhvervs-
rettet kan begrebsliggores som praksistcette, praksissimulerende og
praksisbevidstggrende, hvilket vi vil vise i analysen.

Dahler-Larsen (2007) peger pa, at kvalitet kan begrebsseettes pa
forskellige méader, alt efter forméalet med anvendelsen af kvalitetsbe-
grebet. Vi anvender i artiklen et kvalitetsbegreb, som sigter mod effekt
af den supplerende kategorisering af leeremidler, og som i udgangs-
punktet er normativt begrundet. Kvalitetskriteriet i denne artikel er,
at fagleererne far begreber til at fremme leering hos deres elever gen-
nem en forstaelse for de laeeremidler, de anvender. Ravn (2023) har vist,
hvorledes leeremidler kan fremme faglig identitet hos eleverne, og der-
for kan fagleererne med fordel anvende forskellige typer af leeremidler,
som er praksisteette, praksisbevidstgerende og praksissimulerende
for at fremme den faglige identitet hos elever og leerlinge. Dahler-Lar-
sen (2007) peger pa, at et kvalitetsbegreb ber stille, hvad han kalder
ubekvemme sporgsmal. Det ubekvemme sporgsmal i denne artikel
ma derfor veere, hvorvidt det giver forgget kvalitet i undervisningens
gennemforelse, hvis fagleererne anvender de erhvervsrettede kategori-
er for leeremidler, som vi argumenterer for.
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Det forer os videre til forskningssporgsmalet, der handler
om, hvordan der kan udvikles brugbare kategoriseringer af
leeremidler pé erhvervsuddannelserne udover de allerede
etablerede, som kan understgtte eleverne i forskellige leere-
processer frem mod skabelsen af en identitet som faglaert
pa arbejdsmarkedet.

o

Teoretisk afseet — udvikling og rammesaetning
af begreberne:

Praksisteette - praksisbevidstgerende - praksissimulerende
Hensigten med det teoretiske afseet er at argumentere for, at faglae-
rernes brug af leeremidler pa erhvervsuddannelserne tager udgangs-
punkt i en anden kontekst end grundskolens - ligesom kvalitet ogsa
ma formodes at veere defineret anderledes i grundskolen end pa
erhvervsuddannelserne. Faglaereren kan séledes gge kvaliteten af sin
undervisning ved at anvende de nye kategoriseringer og ma derfor
navigere ud fra andre kategoriseringer af leeremidler end de tidlige-
re udviklede og teoretiske begreber inden for leeremiddelforskning,
semantiske, didaktiske og funktionelle leeremidler (Leeremiddel.dk) i
hovedparten af deres undervisning.

Artiklens teoretiske afsaet er inspireret af forskerne som
Henrik Hersom, Peter Koudahl, Christina Hgjlund, Stephen Bil-
lett, Poul Hager og Phil Hodkinson i forseget pa at udvikle og
rammesaette begreberne, praksisteette, praksisbevidstgerende og
praksissimulerende som operationaliserbare kategorier i undervis-
ningen inden for erhvervsuddannelsesomradet.

I det fplgende afsnit bliver de tre supplerende kategoriseringer
begrebsliggjort, for at praecisere kategoriseringen af laeeremidler pé er-
hvervsuddannelserne. Overordnet set kan den traditionelle kategori-
sering illustreres ved Figur 1, mens vi vil udbygge kategoriseringen til
ogsa at omfatte praksistaette, praksissimulerende og praksisbevidstge-
rende leeremidler, hvilket er markeret med blét i Figur 2.
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Figur 1.
Traditionel kategorisering af leeremidler
(Laeremiddel.dk)

Praksisbevidst-

Leeremidler
Didaktiske Funktionelle Semantiske

Figur 2.

Kategorisering af lzeremidler til erhvervsuddannel-

serne.
Leeremidler

idaktisk Funktionell Semantisk ksi Praksis-
Didaktiske unktionelle emantiske Praksistaette simulerende

Praksisteette lseremidler

gorende

I rammesatningen af begrebet praksisteette lceremidler gar vii dialog
med Hersom og Koudahls (2020) og Hgjlunds (2000) begrebsudvik-
linger om praksisneer leering. Hersom definerer praksisnaer under-
visning “som noget, der 1. skal give eleverne nogle bestemte faglige og
praktiske feerdigheder og 2. skal give eleverne kompetencer til livet i og
omkring erhvervet og danne dem til selvvirksomme faglcerte” (Hersom,
2023, s. 258). Hersoms begreb er udviklet med henblik pa undervis-
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ning, mens vi underseger leeremidler, der bade kan anvendes i under-
visning og af eleverne selv i og uden for undervisning. Vi er inspireret
af Hersoms forstdelse af mélet med praksisneer undervisning. Prak-
sisnaer undervisning har som formal at komme sa naer som muligt

til den profession, undervisningen sigter mod (Hersom og Koudahl,
2020). Ogsa praksisteette leeremidler sigter mod at virke autentiske og
teette pa den profession, der uddannes til.

Praksisteette laeremidler skal bidrage til udviklingen af faglig iden-
titet hos eleverne. De skal gore eleverne klar til det erhverv, de skal
virke i. De far gennem praksisteette leeremidler indsigter i og kend-
skab til det faglige repertoire (Wenger, 2024), som geelder i erhvervet.
Praksisteette leeremidler og de faglige begreber, der knytter sig til
brugen af leeremidlet i undervisningen, udger en vaesentlig del af den
faglighed, der skal uddannes til.

Hgjlund (2000) beskriver begrebet praksisneer ud fra tre perspek-
tiver. For det forste analyserer hun begrebet praksisneer som en del
af en politisk dagsorden, som forbindes til begrebet praksisfaglighed.
For det andet begrebsliggares praksisnarhed som en optagethed af
omverden og dens muligheder. For det tredje betegner begrebet et
dannelsesaspekt, som sigter mod at danne elever til demokratiske
og autonome medborgere. De tre perspektiver betyder, at der kobles
mange betydninger til begrebet praksisneerhed. Betydninger som
raekker ud over, hvad der forbindes med begrebet praksisteette laere-
midler. Nar vi ikke anvender begrebet praksisncer men praksistcet om
leeremidlerne, skyldes det, at praksisnaer begrebet tillaegges s& mange
konnotationer, der kan gore begrebet mere uklart.

Begrebet praksisteet knytter hverken an til en politisk eller en dan-
nelsesmeessig dagsorden, men praksisteet betegner en materiel og fag-
lig diskursiv tilknytning til et bagvedliggende erhverv. Det er siledes
velegnet som begreb for en type leeremiddel pa erhvervsuddannelser-
ne. Elever og leerlinge kan gennem treening med praksisteette leere-
midler knytte en forbindelse til det hverv, de skal arbejde med efter
skolen. De kan arbejde pa personlige mader og bruge deres forskellige
erfaringer, nar de arbejder med praksistaette leeremidler. Dermed vil
elever og leerlinge arbejde forskelligt med praksisteette leeremidler og
deres laereprocesser bliver ligeledes forskellige.

Pa erhvervsuddannelserne er det ikke tilstraekkeligt at rammesaet-
te praksisteette leeremidler som semantiske, selvom man i grundsko-
len ville beskrive de anvendte laeremidler som semantiske. Materiali-
teten i de praksisteette leeremidler er ikke ngdvendigvis identisk med
materialiteten i de artefakter, de anvender i erhvervet, men de ligner
og opfattes ofte af elever som autentiske. Laereren didaktiserer ikke de
praksisteette leeremidler, men fagleereren vejleder eleverne i laere-
midlets funktion og egnethed i forhold til en given opgave. Elever og
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laerlinge kan pa den baggrund veelge, hvilke praksistaette leeremidler,
de vil bruge for at lese den opgave, som faglaereren stiller.

Praksissimulerende lseremidler

Begrebet praksissimulerende leeremidler er inspireret af den austral-
ske erhvervsskoleforsker Stephen Billett. Billett er optaget af at
definere og begrebsseaette en bestemt leereproces i forhold til arbejds-
pladsrelevant laering, som han mener er overset i megen forskning.
Den leereproces kalder han mimesis, eller mimerisk laering. Vi har
valgt at oversaette begrebet til dansk som imiterende leering, da Billett
ogsa selv anvender ordet imitering til at betegne og forklare mimesis
(Billett, 2014).

Leereprocessen til imiterende laering sker gennem observation,
imitation og gentagelse af aktiviteter. Laereprocessen er medieret af
artefakter af forskellig art. Artefakterne i imiterende leering peger ud
over dem selv til den praksis, de er designet med henblik pa (Tomasel-
lo, 2004, s. 52). Artefakterne er medskabere af den leerendes kogniti-
on og handling. Leereprocessen sker ifplge Billett i et speendingsfelt
mellem socialkonstruktivisme og individuel konstruktivisme. Den
individuelle konstruktivisme er betinget af elevens erfaringer og for-
staelse. Den er tillige betinget af elevens interesse, parathed, intention
og acency, sa der er saledes vaesentlige individuelle faktorer pa spil i
imiterende leering (Billett, 2014).

Nar eleven leerer gennem imiterende leering, er det ikke alene
bestemte handlinger, know-how, som eleven leerer. Eleven leerer ogsa
de normativiteter, der knytter sig til den praksis, som artefakterne
viser hen til. Billett (2014) kalder det kulturelt drevet leering, men da
Billett ikke naermere definerer kultur og dermed teoretiserer et sta-
tisk kulturbegreb (Jensen 2018), vil vi anvende begrebet normativitet,
som er inspireret af Schatzki (2012). Der ligger i enhver praksis, ifplge
Schatzki, en praksisforstaelse, en know-how og en praksisbegribelse,
en know-why (Hald, 2018), som kan forstas som en normativitet, som
pavirker bade hvordan og hvad eleven leerer af at deltage i praksissen.
Der er saledes formal og normativiteter i enhver praksis, som er vee-
sentlige at leere i en imiterende leering.

Néar leeremidler er praksissimulerende, kan de med baggrund i Bil-
letts teori om imitationer i laering begrebssaettes, som pegende hen pa
bestemte praksisser. For eksempel, nar en skov- og naturteknikerelev
leerer sig at flytte tunge treestammer ved hjeelp af en simuleringsma-
skine, sa kan det forstas som et praksissimulerende laeeremiddel. Skov-
og naturteknikereleven skal ved hjeelp af simuleringen opgve know-
how gennem maskinen. Eleven skal ligeledes laere sig know-why og
normativiteten i sit kommende job, hvor det er veesentligt ikke kun at
ove ngjagtighed, men ogsé hurtighed, som branchen saetter som mal.
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Praksisbevidstgorende leeremidler

Praksisbevidstgerende leeremidler kan indga i lighed med praksistaet-
te og praksissimulerende laeremidler, som en central del af leerepro-
cesser for eleverne pa erhvervsuddannelserne. For at kunne begrebs-
seette leeremidler som bevidstgerende er vi inspireret af teori fra
Hager og Hodkinson (2009), der introducerer begrebet transition som
et begreb for den leereproces, hvor det der leeres forandres og tilpasses
af de lzerende elever. Begrebet er udviklet i modseetning til begrebet
transfer, som Hager og Hodkinson beskylder for at teenke leering som
en simpel overforsel af en bestemt laering. Néar der opstar overforsel
fra en kontekst til en anden, er leeringen ifplge Hager og Hodkinson i
stedet kompleks. Der sker i processen noget med det leerte, sa det ikke
laengere er det samme, der forandres. Forandringen sker ifplge Hager
og Hodkinson (2009) ud fra det, som eleven tidligere har leert og erfa-
ret. Erfaring gor det enkelte menneskes transitionsproces seerlig. Der
skabes en aktiv og bevidstggrende leereproces, hvor det leerte bliver til
ens egen.

Eleverne vil gennem praksisbevidstggrende laeremidler opna
forskellig leering, og de vil alle i den bevidstgerende transitionsproces
aktivt tilpasse laeringen til eget behov. Praksisbevidstggrende leere-
midler bidrager til elevernes praksisforstaelser af bade know-how
og know-why i de praksisser, som eleven eller leerlingen skal indgé i.
Eleverne kan, nar de leerer ved hjeelp af praksisbevidstgerende leere-
midler, starte en konstruktion af deres identitet som fagleert. Dermed
kan de selv forandre sig hen mod en ny identitet. Hager og Hodkinson
peger pa, at nar “a learner constructs or reconstructs knowledge or
skills, they are also reconstructing themselves” (Hager og Hodkinson,
2009, 5.633). Wenger (2024) tydeliggor, at begrebet identitet haenger
sammen med begrebet meningsfuldhed. Praksisbevidstgerende leere-
midler er alene praksisbevidstgerende, nar de bliver meningsfulde for
eleverne.

Nar en bagerlaerling anvender redskaber, som bevidstger ham om
redskaberne i et bageri, s& leerer han know-how om redskabet, men
ogsa det formal og den normativitet, know-why, der knytter sig til
redskaberne i hans fremtidige arbejde. Nar det sker, giver laeremidlet
mening.
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Observation og interview pa erhvervsuddannel-
serne

Intentionen med forskningsprojektet har som tidligere skrevet, veeret
at udfordre den etablerede kategorisering af leeremidler med det
formal at udvikle brugbare kategoriseringer af leeremidler pa er-
hvervsuddannelserne ud over de allerede etablerede, som kan under-
stotte eleverne i forskellige leereprocesser frem mod skabelsen af en
identitet som fagleert pa arbejdsmarkedet, samtidig med, at kvaliteten
af undervisningen gges. I den forbindelse har vores opmeaerksomhed
primeert veeret rettet mod fagleererens anvendelse af forskellige typer
af leeremidler i undervisningen. Vores hypotese og forskningsspergs-
mal handler om at udvikle brugbare kategoriseringer af l&eremidler
med et fokus pa de artefakter og den materialitet, der viser sig i under-
visningen. Hvordan bliver leeremidler og artefakter brugt af leereren
og eleverne, og hvordan begrebsattes eksempelvis en lastbil, nir den
bliver genstand for undervisning?

Pa den baggrund er projektet blevet til i et samarbejde med Profes-
sionshgjskolen Absalon og erhvervs- og SOSU-skoler pa Sjeelland og
Lolland-Falster.

For at undersege forskningsspergsmalet har vi foretaget bade del-
tagerobservationer og interviews med faglaerere og elever. Udgangs-
punktet var at lade bade fagleererne i veerkstedsfagene og elevernes
mader at inddrage og anvende leeremidler pé i praksis vaere det
dominerende element i observationerne for pa den méade at anlaegge et
forstepersonsperspektiv (Jacobsen, Tanggaard & Brinkmann, 2010).
Det vil sige, at observationerne har haft fokus p4, hvilke leeremidler
fagleererne inddrog i undervisningen, og hvordan leeremidlerne blev
anvendt i et praksisrelevant perspektiv. Derudover har intentionen
ogsé veeret at undersoge, hvilke muligheder der dbnede sig i under-
visningen, nar leeremidler blev genstand for opmarksomhed og i
forleengelse heraf, hvilket potentiale disse deltagerobservationer og in-
terview gav mulighed for i forhold til en videreudvikling af definitions-
rammen for semantiske leeremidler pa erhvervsuddannelsesomradet.

Ud fra en baggrundsviden om artefakters brug i undervisning
(Ravn, 2018; Hald og Ravn, 2020) er der gennemfprt deltagerobservati-
oner pi erhvervsuddannelserne “Fgdevarer”, “Transport og Logistik”
og “SOSU” pa grundforlgb 2 gennem en periode i foraret 2023. Under
observationerne blev der lavet feltnoter og taget fotos som billeddo-
kumentation fra den observerede undervisning samt gennemfort
semi-strukturerede interviews med de observerede leerere og elever.
Der blev interviewet i alt tre fagprofessionelle fra tre erhvervsskoler i
Region Sjeelland.

Den indsamlede empiri manifesterer sigi artiklen i tre empiriske
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nedslag, som beskriver den praksis, vi observerede pé erhvervsuddan-
nelserne suppleret med udtalelser fra interview.

Analysestrategien tager sit udgangspunkt i, at vi gennem de forste
leesninger af materialet forsegte at danne os et overblik over de laere-
midler, som blev anvendt i undervisningen. Vi har nedskrevet alle de
forskellige typer af leeremidler og efterfolgende kategoriseret dem,
hvilket har resulteret i, at det var forholdsmeessigt uproblematisk at
kategorisere didaktiske og funktionelle leeremidler, hvorimod katego-
riseringen af semantiske leeremidler ofte var besvaerliggjort af, at de
leeremidler der var i spil ikke lod sig indfange i kategorien semantiske.
Derfor matte vi efter gentagne laesninger og bearbejdninger af den
indsamlede empiri gennem analyse ved hjeelp af teori begrebsliggore
og udvide kategoriseringen af laeeremidler fra udelukkende at veere
didaktiske, funktionelle og semantiske til ogsé at omfatte praksistcet-
te - praksissimulerende - praksisbevidstgerende leeremidler, som et
supplement til didaktiske, funktionelle og semantiske leeremidler se

Figur 2.

Analyse og diskussion af projektets empiri.

Udgangspunktet for analysen af empirien tager afsat i begreberne
praksisteette - praksissimulerende — praksisbevidstggrende leeremidler.

Artefakterne i undervisningen pa erhvervsuddannelserne er ofte
direkte relateret til det job, eleverne efterfolgende skal varetage. Det
viser sig i fplgende case (Empirisk nedslag 1):

Empirisk nedslag 1 - Praksisteette leeremidler pa GF2 Fodevarer

Holdet pa GF2 fodevarer har arbejdet med et projekt, der hedder
"Tem koleskabet”, hvor de som titlen angiver, skal arbejde med de
révarer, der allerede er kgbt og som ligger i koleskabe, frysere o.
lign. En af eleverne tager glad sit knivsaet med 6 forskellige kni-

ve frem. De andre elever omkring eleven kommer og kigger med
interesse pa knivene. De tager knivene enkeltvis frem og kigger pa
dem, holder dem i hdnden, taler om, hvad knivene kan bruges til
og ikke mindst prisen pa knivene som et samlesat. En af eleverne
siger, at han ogsa vil kebe sadan et seet knive — for sddan et scet kan
man_jo bruge hele sit arbejdsliv. Dette udsagn far nogle af de andre
elever til at tale ssmmen om muligheden for at kebe et seet for

pa den made at have sine egne redskaber, som en elev udtrykker
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Billede 1.

det. Eleverne taler ogsa om, hvordan man holder knivene vedlige,
herunder hvordan man vasker og sliber knivene. En elev tilfgjer, at
han kender en kok, som fik et knivsaet i svendegave af sin mester.
Mens de snakker om knivene, kommer fagleereren forbi elevgrup-
pen og begynder at blande sig i samtalen. Fagleereren forteeller, at
han netop fik sddan et sat knive til sin svendepregve som kok i sin
tid. Eleverne griner lidt af det. Nej, svarer en elev, vi talte netop om,
at et knivscet kan veere en svendegave. Det giver faglaereren elever-
ne ret i og forteeller, at han stadig har seettet og bruger det, nar han
arbejder i sit cateringfirma i ferier og weekender. Knivene er over
30 ar gamle, men skeere kan de stadig, forteeller faglaereren. Faglee-
reren fortsaetter sin samtale med eleverne og siger til dem, at det
kan veere, de skal lave en lille gvelse med knive og skeereteknikker,
sa eleven med de nye knive, kan se, hvad knivene kan bruges til, som
fagleereren udtrykker det. Herefter henter fagleereren et kompen-
dium om skeaereteknikker, der illustrativt viser, hvordan forskellige
grontsager skal skeeres ud. Eleverne gar meget engagerede i gang
med at skaere grontsagerne ud i forskellige snit.

Foto af knivesaet.
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Eksemplet har til formal at vise, at eleverne og faglaereren er optagede
af, hvordan leeremidler i veerkstedsundervisningen pé erhvervsud-
dannelsen raekker ud over selve undervisningen og ind i det arbejds-
liv, der venter efter endt uddannelse. Samtalen fokuserer pé knive.
Det vil sige knive som redskaber i undervisningen og knive som et
leeremiddel. Derudover far knivene ogsa en funktion i forhold til at
understotte elevernes fremtidige identitet som kok eller gastronom.
Knivene bliver det betydningsbaerende og meningsfulde element i
undervisningen, da fagleereren spontant veelger at inddrage forskellige
skaereteknikker.

Praksisteette leeremidler - hvorfor er knive ikke bare knive pa
erhvervsuddannelserne?

Umiddelbart vil man ud fra den traditionelle kategorisering af leere-
midlerne kunne betegne “knivene” i empirisk nedslag 1 som et seman-
tisk leeremiddel, da flere forhold gor sig geeldende bl.a. at knivene ikke
er produceret med henblik p4 undervisning, men med den hensigt at
veere en artefakt eller et redskab, som kan bruges af alle til at skaere
med.

Nér kategoriseringen “semantisk” leeremiddel ikke er en tilstreek-
kelig betegnelse for knivene i empirisk nedslag 1 og i vid udstraekning
heller ikke for de lastbiler, der indgér i empirisk nedslag 2, s heenger
det sammen med, at leereren ikke bare didaktiserer leeremidlerne
i forhold til undervisningens formal, men ophgjer de praksisteette
leeremidler til identifikationsmarkerer i det erhverv, eleverne efter-
folgende skal veere en del af. Med andre ord er man kun en ordentlig
gastronom eller kok, hvis man har sine egne knive, hvilket kan veere
med til at understotte en begyndende faglig stolthed hos eleverne.
Der bliver skabt en seerlig relation mellem knivene og eleverne — en
relation, der ikke kan sammenlignes med en situation i grundskolen,
hvor en elev bruger en passer til fx at tegne en cirkel i matematik.
Knivene som identifikationsmarker og artefakt knytter verden uden
for erhvervsskolen sammen med verden inden for erhvervsskolens
mure og giver dermed undervisningen mulighed for at skabe en mere
praksisteet, aktuel og vedkommende status for eleverne (Lave & Wen-
ger 2003).

Faglaereren pa “Fodevarer” GF2 forteeller pa baggrund af et sporgs-
mal om, hvorfor han spontant inddrager skeereteknikker i sin under-
visning, da han opdager, at en gruppe elever taler om et nyerhvervet
knivseet ....
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A eg (fagleerer) greb chancen, da der opstod en neermest unik mu-
lighed for at knytte flere ting sammen i elevernes undervisning. En
kok og hans knive er en helt seerlig ting, som gor, at man er kok, nar
man har sine knive. De er med dig fra job til job - og hvis det er helt
galt, sa kan man ikke lave mad uden de knive. Knivene folger dig
og det er ofte ogsé en gave, man far, nar man er udleert. Knivene er
ikke det samme som en matematikleerers passersaet eller compu-
ter — eller hvad ved jeg. Det er noget andet. Det er ligesom kokke-
huen i gamle dage - jo hgjere den var, jo mere magt havde man i
kokkenet. En kok og sikkert ogsa andre med en erhvervsuddannel-
se har et ganske seerligt forhold til de ting, man bruger - for der er
ingen kompensationsmuligheder. Man kan ikke skeere med andet
end knive. Jeg greb ogséd muligheden i undervisningen for lige at
introducere eleverne for forskellige skeereteknikker. Det er jo ikke
ligegyldigt om grentsager skal skeeres i “julienne”, “rondelles” eller
"batonette”, og nar man skeerer, skal man bruge knive. Det var en
oplagt situation.

Interviewet med fagleereren viser, at der er flere forhold i spil, nar op-
maerksomheden er rettet mod det seerlige leeremiddel (knivene), som
kan betegnes som et praksisteet leeremiddel.

Hersom (2023) og Hgjlund (2000) definerer en praksisner under-
visning som en form for undervisning, hvor det er muligt for eleverne
at fa nogle bestemte faglige og praktiske feerdigheder og kompetencer.
En made for leereren at designe praksisnaer undervisning pa en er-
hvervsskole er bl.a. gennem aktivinddragelse af praksisteette laere-
midler, da de udger en seerlig autenticitet i forhold til det arbejdsliv,
eleverne efter endt skole bliver en del af.

Observationen i nedslag 1 og det efterfplgende interview med fag-
leereren pa “Fedevarer” indikerer, at eksemplet med knivene kom som
lidt af en keerkommen episode i fagleererens undervisning. Faglaere-
ren havde ikke selv designet en undervisning med det klare formal at
undervise eleverne i, at knivene skulle veere et seerligt omdrejnings-
punkt. De andre elever stimlede sammen omkring den elev, der havde
faet et knivsaet. Eleverne pa holdet har registreret eller afkodet, at der
til kokkefaget horer nogle saerlige artefakter, som i dette tilfaelde er
knive, der er med til at tydeliggore over for andre mennesker, at du
er kok. Foruden knivenes identitetsskabende seeregne, sa tillaeegges
knivene ogsa en form for status, da ogsa faglaereren selv begynder at
tale om sine knive med en stolthed i stemmen. For fagleererne frem-
star knivene som praksisbevidstgerende leeremidler, som neeste afsnit
handler om.

Néar knivene i empirisk nedslag 1 optraeder som et subtilt leere-
middel, peger det i retning af, at fagleereren kan mangle en form for
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fagsprog til at rammeseette, at knivene ikke bare er et semantisk laere-
middel, men et praksistaet leeremiddel. Praksisteette laeremidler er i
spil pa en helt seerlig made i undervisningen, hvor eleverne er i stand
til at udveelge og selektere mellem forskellige former for leeremidler og
tillaegge udvalgte leeremidler en saerlig opmaerksomhed, som faglee-
reren understotter. Det viser, at eleverne tilsyneladende tilleegger
jobidentificerende laeremidler stor veerdi i undervisningen. Dermed
kan knive ogsa anvendes og tilgés af fagleereren som praksisbevidstge-
rende leeremidler. Nar praksistaette leeremidler bliver praksisbevidst-
gorende, kan der opsta faglig stolthed og erhvervsfaglig identitet hos
eleverne.

I empirisk nedslag 1 blev knive et eksempel pa praksisteette redska-
ber og artefakter, som erhvervsskoleeleverne anvender i uddannelsen
og som er direkte overfprbare til det arbejde, som eleverne efterfol-
gende skal bestride. Det samme gor sig gaeldende i empirisk nedslag 2,
hvor redskaber og artefakter far sammen funktion som knivene, men
udvides med et mere bevidstgerende lag hos eleverne.

Empirisk nedslag 2 - Praksisbevidstgerende leeremidler pa GF2
Transport og Logistik

Fagleereren pa Transport og Logistik-holdet vil ssmmen med sine
elever nyde det gode forarsvejr, sd han organiserer undervisningen
i tre forskellige stationer, sa eleverne kan arbejde udenders. Hen-
sigten er, at eleverne gennem undervisningsmodulet pé ca. 2 timer
skal cirkulere mellem de tre stationer.

Station 1 - Trafikkort - Trafiktavler

Pa denne station er der lagt et vejkort ud pa et stort bord. Pa
vejkortet er der ingen skilte, og opgaverne gar ud p4, at eleverne
sammen gennem forhandling, bliver enige om, hvilke "papskilte”
der skal placeres hvor pa dette trafikkort. Til hjeelp har eleverne et
teorikompendium med alle vejskilte og forklaringer hertil.

Station 2 - "Blinde vinkler”

Station 2 afprever/visualiserer eleverne ved hjelp af kegler og ud
fra teori om chaufferernes blinde vinkler fra forerhuset pa en last-
bil, hvad chauffpren reelt kan se.

Eleverne sidder pa skift i forerhuset, mens de gvrige elever place-

rer kegler foran, ved siden af og bag ved lastbilens forerhus. Det
giver anledning til diskussioner om, hvor cyklister skal placere sig
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- og hvordan chauffgrerne skal sikre sig bedst muligt. Eleverne far
ogsa talt sig frem til, at chaufforens fysiske hgjde ogsa har indfly-
delse pa, hvad man ser.

Station 3 - "Bedom afstand”

Ved denne station skal eleverne placere en container foran en mur
af kegler, uden at veelte keglerne. Eleverne korer frem og tilbage pa
en bane, hvor hensigten er, at eleverne skal bakke retur og vurdere,
hvor langt der er til en keglemur, laesse containeren af, og se, om
muren er veeltet.

Billede 2.
Foto af station med "blinde vinkler”.
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Eksemplet fra nedslag 2 viser pa en anden made end knivene i nedslag
1, hvordan leeremidler i veerkstedsfagene pa erhvervsuddannelserne
er redskaber og artefakter, der indgar i forholdet 1:11i forhold til det
job, uddannelsen inden for Transport og Logistik peger frem mod.
Station 1 adskiller sig fra Station 2 og 3, da eleverne ved denne station
pa traditionel vis laerer feerdselstavlernes betydning ved at omsaette
tavlerne til en konkret praksis ved at laegge dem pé et vejkort. @velsen
treener eleverne i trafiktavlers betydning og funktion, men gvelsen

er "skolsk”, og leeremidlerne traditionelle didaktiske og funktionelle
leeremidler, som beskrevet af Nationalt videncenter for Leaeremidler.
Opgaven vil ikke vaere at finde i jobbet som lastbilchauffer. Station 2 og
3 derimod, har til formal at treene og bevidstgere eleverne i konkrete
og autentiske arbejdsfunktioner i jobbet ved at lade eleverne bruge de
leeremidlerne (lees lastbil), der kraeves for at leere i den pageeldende
situation.

Selvom undervisningen pa denne forarsdag foregik udenders, hav-
de eleverne ogséa et indendors lokale, som de blev undervist i. Lokalet
var, ligesom kokkenet pd GF2 Fodevarer, (nedslag 1) et faglokale, som
bar praeg af professionen med identificerbare markerer, som bl.a.
modellastbiler i vindueskarmen. Lokalet kan ud fra Jens Jorgen Han-
sen (2010) beskrives som et formidlingsrum, da leereren i dette lokale
udelukkende formidler faglig viden til eleverne. De gvrige aktiviteter,
som eleverne laver, foregar i andre rum/lokaliteter pa afdelingen.

Praksisbevidstgorende leeremidler - hvorfor er lastbilen det helt
centrale omdrejningspunkt i undervisningen?

Faglaereren pa Transport og Logistik forteeller, at eleverne meget
hurtigt far tilegnet sig sprog om, hvordan man kerer lastbil — hvad en
chauffer kan og ber gere. Faglereren fortaeller ogsa, at eleverne tilleeg-
ger sig en identitetsskabende adfeerd, som minder om professionelle
lastbilchaufferers adfeerd og méder at opfore sig pa, som bevidstger
dem, og som bliver et led i udviklingen af deres faglige stolthed.

Der er dog ingen tvivl om, at lastbilen som redskab er afsindig
vigtig for chaufforen. Det er ikke useedvanligt, at chaufferer spger
job efter, hvor de seje og flotte biler (lastbiler) er. Nogle chauffprer
veaelger ogsa selv at gejle forerhuset op, bade indvendigt, men ogsa
udvendigt. Det koster en hulens penge, men det har betydning for
deres identitet som chauffor. Engang var et hold og jeg inviteret til
“abent forerhus”, fordi en af vores samarbejdspartnere havde faet
ny lastbil. Den skulle vises frem, og flot var den. Pa chauffersprog
kalder vi den type chaufforer for truckere. Jeg oplever ogsa, at
eleverne far en meget tydeligere bevidsthed om det bade at kore og
betjene lastbilens funktioner, som fx kranen undervejs i forlgbet.
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Stationerne 2 og 3 (i Nedslag 2) er gvelser, der maske udefra ser lidt
fragtementerede ud, men vi treener enkeltsituationer pa skolens
ovebaner, sa haber jeg, at eleverne kan anvende dette, nar den vir-
kelige verden banker pa.

Eksemplet viser i lighed med eksemplet fra undervisningen pa fo-
devarer (Empirisk nedslag 1), at der er noget erhvervsrettet pa spil.
Eleverne kopierer artefakter og adfeerd fra de erhverv, som de er ved
at uddanne sig til. Den kopierede adfzerd er, ifplge Wenger (2004), en
vej ind i et arbejdsfeellesskab, hvor der er seerlige artefakter, et seerligt
fagligt repertoire og en seerlig adfzerd, som er med til at understotte
faglig stolthed.

Fagleereren i empirisk nedslag 2 beskriver, hvordan elevernes
bevidsthed om brugen af lastbilens funktioner samt korefeerdigheder-
ne udvikles og udvides gennem uddannelsen pa erhvervsskolen. Ved
gentagne gange at traene gvelser som dem, der er beskrevet i station 2
og 3, opnar eleverne en bevidsthed om de feerdigheder, det kraever at
overskue blinde vinkler samt bakke preaecist. Feerdigheder bliver pa et
tidspunkt til rutinerede og erfarne kompetencer som bliver en del af
chauffgorens bevidsthed om erhvervet. Chaufferen lpser dermed opga-
ver med en anden bevidsthed end chaufferer, der ikke er uddannede
chaufforer.

I empirisk nedslag 1 var der tale om en situeret praksis, hvor ele-
verne bruger og taler om knive, som en del af deres praksis, bade nu og
pa leengere sigt. (Lave & Wenger 2003), hvilket ogsa pa mange mader
gor sig geeldende i empirisk nedslag 2, hvor eleverne pa Transport og
Logistik kerer lastbilen frem og tilbage for at gve sig i at bakke, men i
empirisk nedslag 2 far lastbilen en mere praksisbevidstgerende funk-
tion end knivene i Nedslag 1. Knivene udger et hdndgribeligt redskab,
som knytter eleven til jobbet. Lastbilerne ggr det samme. Lastbilerne
udvider elevernes bevidsthed ikke bare om lastbilens funktioner, men
bevidstgerelse bliver identitetsskabende og manifesterer en bevidst-
hed om chauffprjobbet hos eleverne gennem de mange forskellige
ovelser med lastbilen, som eleverne gennemgar i undervisningen.

Nedslag 3 - Praksissimulerende leeremidler pa GF2 SOSU-uddan-
nelserne

Eleverne pa SOSU-uddannelsen skal lave et rollespil i dagens
undervisning. De far forst tid til at forberede deres rollespil,

som de skal vise for de andre elever. Eleverne kommer tilbage til
klasserummet, og fremlaeggelsen kan begynde. Den forste gruppe
elever bruger forskellige artefakter i deres rollespil til at oprette en
praksisteet situation. De skaber et plejehjem, hvor beboeren Anna,

133 Learning Tech 16 | Leeremidler pa erhvervsuddannelserne



som spilles af en elev, bor. For at ggre situationen mere virkelig-
hedsneer, baerer Anna en paryk og et sjal. Eleven, der spiller Anna,
sidder i en kerestol. Derudover ligger der en vandflaske og en avis
fremme hos Anna. Eleverne gennemspiller situationen for resten
afholdet.

En anden gruppe laver ligeledes et rollespil, hvor de gennemspil-
ler en dialog mellem en beboer pé et plejehjem og personalet. De
bruger en hat til beboeren, og de har sat en blomst i en vase frem
sammen med en skal jordbeer. De har desuden stillet borde og stole
frem til deres rollespil, som de spiller for resten af holdet.

Ud over de ovennavnte artefakter har eleverne haft adgang til en
seng, en rollator og uniformer til SOSU-personale pa sygehuse. En
underviser forteeller, at eleverne har adgang til to rum med prak-
sisteette artefakter. Der er et rum med materialer fra et sygehus og
et andet med materialer fra et plejehjem. Her findes ogsé artefak-
ter fra private hjem.
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Billede 3.
Foto af simuleringslokale.

Eksemplet viser en undervisning pd GF2 pa SOSU-uddan-
nelserne, hvor elever skal simulere en situation. Til det
bruger de forskellige artefakter. Selve simulationen bliver
genstandsfelt for dagens undersving. Her imiterer elever-
ne SOSU-assistenter i hjemmeplejen. Artefakterne indgar
i simulationen og bliver praksissimulerende leeremidler.
Paryk, sjal, vand, avis, blomster og jordbzer er centrale ar-
tefakter i at skabe en imiterende laering. De bliver gennem
deres brug i undervisningen til praksissimulerende laere-
midler.
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Praksissimulerende - hvorfor imitere og tilpasse klasserum-
met til den reelle verden?

Der er flere typer af dukker pad SOSU-uddannelserne. Der er mange ik-
ke-teknologiske plastikdukker af menneskelig storrelse i flere klasse-
rum, men ogsa mere teknologisk styrede dukker i specielle rum, som
underviseren kan styre over en app pa en iPad. Leereren kan vaelge at
designe dukkens udfordringer - udfordringer, som kan veere sveere for
et menneske i kod og blod at imitere. Mange af fagleerere pa SOSU-ud-
dannelserne kan selv spille forskellige personer, ligesom eleverne
spiller forestillede personer, som i empirisk nedslag 3. Nar dukkerne
tages i brug, bliver de til praksissimulerende leeremidler. De er ikke
identiske med virkeligheden, men de simulerer virkeligheden.

Faglaereren pa SOSU-uddannelsen forteeller:

7% at hun anvender simulationsdukker, og det gor hun, fordi dukker-
ne kan noget andet end elever, der spiller andre personer, f.eks.
psykisk syge eller demente a&eldre. Hun skal introducere mindst én
simulation pa henholdsvis grundforlgb og hovedforlgb. Simulati-
on kan vaere med forskellige typer af dukker, og med undervisere
som borgere. Temaerne pa GF2 slutter med simulation. De seerlige
simulationsdukker er et leeremiddel, der styres gennem en iPad,
hvor underviseren kan stille opgaver til eleverne. Nar der foregar
simulationen, tager hun uniform pé.

Nar underviseren tager uniformen p4, bliver hun selv et vaesentligt
praksissimulerende leeremiddel. Underviseren kommer med sin
praksisteette viden, sin know-how og know-why om de praksisser, ele-
verne skal uddanne sig til, og bliver en leeringsressource for eleverne.
Faglaereren bruger ofte dukker som praksissimulerende leeremidler
til at skabe en virkelighedsteet simulation.

Det virker pa en anden made end, hvis det var en elev, der simu-
lerede. Dukken bliver i simulationen identisk med et menneske, og
simulationen kan ikke afbrydes, men ma hver gang gennemfores.
Dukken bliver et symbol pa et menneske og ligner et menneske uden
at veere det, sd hvis eleven laver fejl, kan de der deltager i simulatio-
nens efterbehandling leere af det. En simulation efterbehandles, sa
leeringen gges, og de praksistaette elementer kan fremhaves. Dukken
bliver i situationen et praksissimulerende leeremiddel.

Simulationen kan aldrig ligne den virkelige verden fuldsteendigt
(Aarkrog 2022). Praksissimulerende leeremidler kan veere mere eller
mindre teette pa den virkelighed, de simulerer. Aarkrog peger pa, at
det ofte kommer an pa, om eleven accepterer simulationens betin-
gelser, eller om de vaelger elevrollen frem for rollen som professionel
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SOSU-assistent (Aarkrog, 2022, s. 90). I empirisk nedslag 3 valgte
eleverne selv de praksissimulerende leeremidler, hvilket gjorde, at de
forlod elevrollen og i hgjere grad blev borgere og professionelle.

Konklusion og videre perspektiv

Projektet havde til formal at udvikle brugbare kategoriseringer af
laeremidler pa erhvervsuddannelserne, med den hensigt, indirekte at
styrke kvaliteten af undervisningen pa erhvervsuddannelserne. Dette
er dokumenteret gennem empirisk forskning pa erhvervsskoler og pa
SOSU-skoler, hvor der er afdaekket et behov for at anvende yderligere
tre sideordnende kategoriseringer af leeremidler, som praksisteette,
praksisbevidstgerende og praksissimulerende som supplement til
didaktiske, funktionelle og semantiske laeeremidler, som almindeligvis
anvendes i grundskolen. De praksisteette, praksisbevidstggrende og
praksissimulerende leeremidler anvender erhvervsskoler til at under-
stotte en professionalisering af det erhverv, som eleven efterfolgende
skal arbejde med. De tre typer leeremidler introducerer eleverne til

de praksisser, der efterfolgende skal arbejde i. Schatzki (2012) define-
rer en praksis som bestaende at forskellige elementer, som regler og
malsaetninger, folelser og forstaelser, dels forstaelse af know-how, som
vi har vist, at praksistaette leeremidler giver, og dels forstaelse af know-
why, som praksisbevidstgerende og praksissimulerende leeremidler
kan afstedkomme. Men eleverne preesenteres ogsa i nedslag 1 og 2 for
de regler og malsaetninger, der findes i henholdsvis kokkes og chauf-
forers praksisser. Elevernes folelser rettes gennem leeremidlerne mod
en oplevelse af faglig stolthed. De kommer til at fple sig som kokke og
chaufforer. Praksissimulerende leeremidler treener i hgj grad know-
how, hvilket ogsa er veesentligt at leere. Wenger peger pa et feelles
repertoire, som eleverne kan leere gennem simulationer p4 SOSU-ud-
dannelsen. Schatzki peger ligeledes p4, at en given praksis altid star

i en relation til materialiteter. Derfor er det vaesentligt at fa indsigt i
og kendskab til et erhvervs materialitet, som eleverne i nedslaget fra
SOSU-uddannelsen gor.

Den nye kategorisering af leeremidler til erhvervsskolerne retter
ogsé et perspektiv frem mod spergsmalet om, hvorvidt praksisteette,
praksisbevidstgerende og praksissimulerende leeremidler kan anven-
des i forhold til grundskolens praksisfaglighed.

I artiklen er der en opdeling mellem grundskolens og erhvervs-
skolens leeringsrum, selvom grundskolen keemper med at fa greb om
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praksisfaglighedsbegrebet, og hvordan det begreb kan aktualiseres

i skolens praksisser. Analyserne kan ogsé bidrage med perspektiver
pa, hvordan koblingen mellem teori og praksis kan styrkes gennem
brug af praksistaette, praksisbevidstgerende og praksissimulerende
leeremidler, s& kvaliteten af undervisningen kan styrkes - ikke blot pé
erhvervsskolerne, men ogsa i andre leeringsmiljper, herunder grund-
skolen.
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