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Abstract

Denne artikel preesenterer et empirisk studie af, hvilke multimoda-
le tekster der optraeder i 15 udskolingsklassers danskundervisning,
og hvordan de udviklede didaktiske spergerammer til de anvendte
tekster, kvalificerer elevernes kommunikationskritiske forstaelse.
Empirien medtager leerernes begrundelser, som peger i en retning af
institutionelle krav og leerernes usikkerhed med kendskab til didak-
tisk rammesatning af arbejdet med multimodale tekster. Studiets
analyser viser, at storstedelen af indholdet i de didaktiske sporge-
rammer ikke retter stor opmaerksomhed mod en kreativ og flertydig
forstaelse af multimodale tekster. Der undervises MED multimodale
tekster, men ikke I multimodale teksters sammensatte kommunika-
tionspotentialer. Derved ses et potentiale i danskfagets praksis med
hensyn til at arbejde mere fokuseret med elevernes kritiske stillingta-
gen og forstaelse af forskellige tekster.

This article presents an empirical study of which types of multimodal
texts were used in 15 Danish L-1 classes and how the developed
didactic questioning frameworks for these texts qualifies students’
critical understanding of communication. The empirical data
includes teachers’ justifications for their choice of texts and the
related didactical frameworks, which point towards institutional
requirements and their uncertainty with knowledge of working with
multimodal texts. The analyses show that the majority of the content
in the didactical questioning frameworks does not pay much attention
to a creative and expansive understanding of multimodal texts. The
article argues for a shift towards thinking about teaching WITH
multimodal texts, as opposed to ABOUT them, to realize the complex
communication potentials of multimodal texts. This shows a potential
in the practice of the Danish L-1 subject to work more deliberately
with students’ critical stance and understanding of different types of
texts.
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Indledning

Brugen af videoobservationer i leererstuderendes og leereres professi-
onelle udvikling er et voksende forskningsfelt pa internationalt plan
(Blikstad-Balas & Jenset, 2024,), og videoobservationer af klasserum-
met rummer en rakke fordele i forhold til andre observationsformer,
som f.eks. etnografiske feltstudier. Videoobservationer kan blandt
andet indfange flere elementer af den observerede undervisning,
herunder bade den verbale og nonverbale kommunikation. Videoen
kan gennemses flere gange, og analysen kan finde sted i en kontekst,
der er afkoblet fra selve undervisningssituationen, i modsaetning til
den “right-now, right-here”-feedback, som leererstuderende ofte mod-
tager. Internationalt har der de sidste 10-15 ar veeret storre fokus pa
anvendelse af videoobservationer af undervisning som vigtig metode i
leereruddannelsen. I USA udger det et centralt element i undervisnin-
gen om core practices, hvor video anvendes til praesentation af eksem-
plarisk undervisning, gvning blandt studerende og observation af stu-
derendes undervisning i praksis (Grossman, 2018). Ligeledes bygger
flere delprojekter og “arbejdspakker” i det netop afsluttede nordiske
QUINT-netveerk pa anvendelse af videoobservationer (Blikstad-Balas &
Jenset, 2024).

Imidlertid er en systematisk anvendelse af videoobservationer pé
laereruddannelsen endnu ikke seerligt udbredt i Danmark (Slot et al.,
2022). De papeger, at der er behov for yderligere forskning og udvik-
ling af videoobservationer pa leereruddannelsen med henblik pa at
kvalificere leererstuderendes professionelle faglighed.

Denne metodiske tilgang, hvor videooptagelser fra skolearenaen
anvendes til efterfolgende analyse i campusarenaen, udger det centra-
le fokus for naervaerende studie. I studiet har vi udviklet en videoana-
lyseramme baseret pa PLATO (Protocol for Language Arts Teaching
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Observation; Penn GSE, 2024)., Learning to Notice (Seidel & Stiirmer,
2014; Slot et al. 2022) samt Jacobsen og Mulvads (2022) niveauopdelte
sprogbrugstrekant mhp. at undersege leererstuderendes anvendelse
af fagsprog.

Formalet med analyserammen har veeret, at de studerende fik
mulighed for at analysere deres brug af og forstaelse for fagsprogets
betydning for elevernes tilegnelse af fagsprog gennem deres egne
videooptagelser. Udvalgte elementer fra "PLATO” er inddraget med
seerligt fokus pa aspekter, der kan belyse de studerendes anvendelse
af fagsprog i undervisningen. "Learning to Notice” er valgt for at give
de studerende mulighed for gentagne observationer og analyser af vi-
deosekvenser pa stadigt hejere taksonomiske niveauer. Endelig har de
studerende faet mulighed for at undersege deres egen formidling og
anvendelse af fagbegreber gennem den niveauopdelte sprogbrugstre-
kant. Dette analysearbejde, baseret pa videoanalyserammen, blev
udfert i studiegrupper bestaende af 3-5 studerende. De analyserede
egne og medstuderendes videooptagede undervisning. Dataene bestar
derfor af lydoptagelser af de studerendes gruppearbejde.

I artiklen vil vi diskutere den teoretiske baggrund for anvendelse af
videoobservationer og preesentere en nyudviklet, forskningsinforme-
ret analyseramme malrettet leereruddannelsen og hvilke resultater,
der er opnéet med den. Rammen er anvendt i et omfattende studie
pa PH_X, hvor der indgar mere end 250 minutters videooptagelser
af studerendes undervisning i praksis og tilhgrende lydoptagelser af
deres analyser og refleksioner. I studiet har vi afdeekket veerdien af
denne metode for leererstuderendes faglige udvikling gennem forsk-
ningsspergsmalet:

Hvordan kan studerendes gruppesamtaler, mens de ana-
lyserer ved hjealp af videografiske analyseredskaber som
PLATO, bidrage positivt til mundtlig bevidsthed og kvalitet
af de studerendes faglige forstaelse af fagsprog?

o

Videoobservationer som leeremiddel

En vedvarende udfordring inden for leereruddannelsen er, hvordan
kommende laerere bedst kan forberedes til at mestre de praktiske
aspekter af leererprofessionen (Grossman, 2018). I de senere ar har
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der, bade nationalt og internationalt, vaeret en bevaegelse mod en

oget integration af den praktiske dimension i campusundervisningen
(McDonald, Kazemi & Kavanagh, 2013). Denne udvikling bygger pa en
praksisbaseret tilgang, der betragter laeereruddannelsen som en pro-
ces, der forudsaetter kompleks teenkning, professionel demmekraft og
kontinuerlig refleksion (Brataas & Jenset, 2023).

Et redskab til dette refleksionsarbejde er brugen af videooptagelser
af egen praksis og analyse af disse via videografiske analyseredskaber
vha. kodningsmanualer som fx PLATO Studier viser, at videoanalyse
kan forbedre undervisningspraksis ved at give en dybere forstaelse
af klasseveerelsesinteraktioner (Blomberg, Stiirmer & Seidel, 2011;
Blikstad-Balas & Jenset, 2024). Dette kan bl.a. ses i muligheden ved at
nedbryde undervisningspraksis i mindre enheder og tilga disse med
forskellige analytiske briller (Klette & Blikstad-Balas, 2018).

I nordisk kontekst har The Nordic Center of Excellence, QUINT,
siden 2018 haft fokus pa at undersege og udvikle didaktisk og pseda-
gogisk kvalitet gennem anvendelsen af video. Mere end 70 forskere
fra Norge, Sverige, Danmark, Island og Finland har gennem en raek-
ke projekter analyseret dette emne med en feelles metodisk tilgang,
hvor videografiske metoder og seerligt kodningsmanualen PLATO
- Protocol of Language Arts Teaching Observation, har veeret centralt
(Blikstad-Balas & Jenset, 2024). QUINT-studierne demonstrerer, at en
systematisk analyse og refleksion over videooptagelser af undervis-
ning kan styrke leerer- og leererstuderendes professionelle forstéelse
af undervisningspraksis. Ved at bruge video som observationsvaerktej
far leerere og leererstuderende mulighed for at drefte, hvad kvalitet er,
og hvordan man kan afdeekke og identificere kvalitet i undervisningen.
QUINT-projekterne anvender blandt andet PLATO som et feelles afsaet
og et sprog om undervisning, der kan bruges til at fremme dialog om
god undervisning frem for blot at levere svaret (Klette & Blikstad-Ba-
las, 2018; Blikstad-Balas et al., 2021).

Blikstad-Balas og Jenset (2024) identificerer et potentiale i bru-
gen af video som analyseredskab til at kvalificere leererstuderendes
professionelle dommekraft. De pleederer for, at video kan veere med
til at skeerpe og forbedre leerere og leererstuderendes feerdigheder i at
iagttage og analysere egen undervisning. Videoer af klasserumsunder-
visning kan veere et medium til at udvikle leererstuderendes refleksive
praksisser, og de kan bidrage til en underspgende tilgang og identifi-
cering af alternative undervisningsstrategier. Men videometoden kan
ogsa skabe rum til at etablere forbindelser og reflektere over teori- og
praksisrelationen, og kan ikke mindst veere et redskab til fzelles re-
fleksion over egen undervisning, leereruddannere og leererstuderende
imellem (Jenset et al., 2024).

Forskning peger samtidig p4, at teacher noticing generelt (K6nig
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et al., 2022; Amador et al., 2021), og videoanalyse mere specifikt, kan
bidrage til forbedring af undervisningspraksis samt understatte ob-
servatgrers evne til at identificere centrale undervisningspraksisser
og demmekraft (Slot et al., 2022; Blikstad-Balas & Jenset, 2024). Dette
synliggores blandt andet af videoanalysens potentiale til at opdele
undervisningspraksis i mindre enheder og undersgge dem gennem
forskellige analytiske perspektiver (Klette & Blikstad-Balas, 2018).
Arbejdet med videoobservation og -analyse skaber muligheder for at
fastholde undervisningssekvenser, synliggore klasserumsundervis-
ningens kompleksitet, og muligger dermed iagttagelse og refleksion af
en raekke forskellige perspektiver pa undervisning.

Et QUINT-projekt, gennemfprt ved leereruddannelsen pa Univer-
sitetet i Oslo, demonstrerede, at videooptagelser af undervisning kan
anvendes til at facilitere udviklingen af undervisningspraksis i leerer-
uddannelsen (Blikstad-Balas et al., 2024). I et delstudie underspgte
Brataas og Jenset (2023) sammenhangen mellem specifikke undervis-
ningspraksisser, der blev praesenteret og analyseret i videoer pa cam-
pus, og de leererstuderendes efterfolgende anvendelse af disse prak-
sisser i praksis. Studiet afdaekkede, hvordan seks leererstuderende
implementerede og tilpassede tre specifikke undervisningspraksisser
fra PLATO-rammen, relateret til stilladsering (modellering, strategier
og feedback). Disse praksisser blev introduceret gennem videoanaly-
ser i undervisningsforlgb og viderefort i deres praktikforlgb. Studiets
hovedspergsmal var, hvordan de leererstuderende konkret omsatte
disse praksisser i deres undervisning under praktikken. Resultaterne
viste, at alle seks leererstuderende formaede at implementere prak-
sisserne i deres undervisning. Studiet fremhaever dermed videoens
potentiale som et analytisk redskab til at styrke leererstuderendes
bevidsthed om, og kvalificering af, deres undervisningspraksis - bade
under uddannelsen og i deres fremtidige virke som leerere.

Videooptagelser af undervisningssituationer kan understotte lee-
rerstuderendes faglige fortolkninger, forstaelser og refleksioner over
sammenhaenge mellem fagindhold og elevers leeringsforudseetninger
(Slot et al., 2022; Blikstad-Balas & Jenset, 2024). I det fplgende intro-
duceres videoanalyseredskaberne PLATO og Learning to Notice samt
Mulvad og Jacobsens niveauopdelte sprogbrugstrekant, som har veeret
neglekomponenter i vores udviklede analyseveerktgj. Forméalet med
dette veerktej var at oge leererstuderendes bevidsthed om deres brug
af fagsprog i deres optagede undervisning og dermed forbedre kvalite-
ten af anvendelsen af dette sprog i undervisningen.
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The Protocol for Language Arts Teaching Ob-
servation (PLATO)

PLATO er et struktureret observationsveerktgj, udviklet til at indsam-
le, beskrive og analysere undervisning med en intention om at kvali-
ficere undervisernes undervisning. PLATO blev udviklet af et team af
forskere, ledet af den amerikanske forsker Pam Grossman, professor i
English Education ved Stanford University, og efterfolgende videreud-
viklet i nordisk sammenhang.

QUINT-forskerne bidrog til udvikling af, og et fokus p4, kvalifice-
ring af undervisningspraksis ved at transformere Grossmans obser-
vationssystem, PLATO (Blikstad-Balas & Jenset, 2024). PLATO kom
til at fungere som et faelles analytisk redskab og begrebsapparat til at
understotte dialog om undervisningskvalitet i fx leereruddannelsen.

Nér leererstuderende systematisk anvender videobaserede ana-
lyser til at underspge deres undervisning, skaber det rammer for
feelles refleksion og feelles sprog. Leererstuderendes refleksion over
specifikke undervisningssekvenser i samarbejde med medstuderende
har, i dette studie som artiklen baserer sig pa, samt fra andre centrale
forskningsstudier fra QUINT-arbejdet (Blikstad-Balas & Jenset, 2024),
givet en storre viden og forstaelse af de studerendes egen undervis-
ningspraksis.

Observationssystemet PLATO er en manual, som kun certificere-
de “ratere” har adgang til (Grossman et al., 2013). PLATO bestar af 12
elementer, hvoraf fire har to underelementer. Det giver i alt 16 elemen-
ter, der skal observeres. De 16 elementer er ifplge PLATO-manualen til
stede i enhver undervisningssituation (Penn GSE, 2024). Protokollen
indeholder, for hvert element, en konkret beskrivelse af, hvordan de
fire niveauer for evidens skal forstas. Vurderingsproceduren i PLATO
bestar i, at der observeres 15-minutters videooptaget undervisning,
hvorefter videosekvensen analyseres. De certificerede “ratere” obser-
verer og vurderer hver af de 16 elementer ud fra en skala fra 1 (ingen
eller naesten ingen evidens) til 4 (konsistent steerk evidens).

I dette studie har vi udviklet vores rammeveerk med udgangspunkt
i PLATO-elementerne. Studiet fokuserer seerligt pa tre af PLATOs
elementer: Accommodation for Language Learning (ALL), Intellectual
Challenge (IC) og Classroom Discourse (CD). ALL anvendes til at analy-
sere, hvordan leerere introducerer, forklarer og faciliterer elevernes
anvendelse af fagsprog. IC benyttes til at vurdere det faglige indholds-
niveau samt de intellektuelle forventninger i undervisningen. CD har
til formal at undersege de leererstuderendes eksplicitte og implicitte
anvendelse af optag, hgj veerdsaetning samt elevernes mulighed for at
deltage aktivt i undervisningsdialogen (Penn GSE, 2024).
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Learning to Notice

Konceptet Learning to Notice er udviklet i paedagogiske fag i tilknyt-
ning til teori/praksis-tematikken (Slot et al., 2022). Metoden bygger
pa antagelsen om, at undervisning bestar af specifikke elementer,
der kan beskrive, forklare og vurdere praksis (Seidel & Stiirmer, 2014;
Blikstad-Balas & Jenset, 2024,).

At beskrive undervisning har til formal at traene de studerende i at
identificere og differentiere observerede elementer uden at anvende
faglige begreber eller etiketter. Evnen til at udveelge centrale gjeblikke
og analysere undervisningssituationer uden at vurdere deres kvali-
tet skaber bade distance og indsigt i, hvad der er centralt i en given
situation. At forklare indebeerer, at observatgren relaterer eksisteren-
de professionel viden, sdsom faglige begreber og didaktiske koncep-
ter, til de observerede situationer. Dette muligger en klassificering
af undervisningspraksis i forhold til relevante faglige og didaktiske
vilkar. At vurdere refererer til at kunne bedemme konsekvenserne
af de observerede begivenheder for elevernes leering. Malet er at
udvikle de studerendes kompetencer til at koble observerede situati-
oner med generelle undervisnings- og leeringsstrukturer. Som Seidel
& Stiirmer formulerer det: “In the development of an instrument
to assess teacher professional vision using video prompts, the first
objective is to select sequences that are relevant for student learning”
(Seidel & Stiirmer, 2014, s. 759). For at dette kan lade sig gore, ma de
studerende klaedes pa til kvalificeret at kunne udvaelge relevante
undervisningssekvenser, hvor de kan analysere og reflektere over
praksis versus teori, og omvendyt.

Den niveauopdelte sprogbrugstrekant

Jacobsen og Mulvad (2022) introducerer med den niveauopdelte
sprogbrugstrekant en model, der beskriver udviklingen fra hverdag-
sagtig sprogbrug til fagspecifikt sprogbrug via et tveerfagligt sprog.
Jakobsen (2017) fremhaever betydningen af dette mellemsprog og
argumenterer for, at elever har behov for et akademisk fagsprog - her
forstaet som et tveerfagligt sprog — for at kunne tilegne sig de enkelte
fags specifikke fagbegreber.

For at opna en dybere forstaelse af fagsprog skal elever ikke blot
beherske de fagspecifikke begreber inden for hvert enkelt fag, men
ogsa kunne anvende et akademisk fagsprog, der ikke er knyttet til et
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specifikt fag, men anvendes pa tveers af fagomrader (Jakobsen, 2017).
Det er siledes vaesentligt, at bade elever og leererstuderende opnér
indsigt i, og mestrer, et tveerfagligt sprog, hvilket illustreres i neden-
stdende model (Figur 1)

Figur 1.
Den niveauopdelte sprogbrugstrekant (jf. Jacobsen &
Mulvad, 2022)

Niveau 3:
Fagspeficik sprogbrug

Fagtermer, ord og
udtryk som giver faget
dets identitet.

Niveau 2:
Tvaerfaglig sprogbrug

Niveau 1:
Hverdagsagtig sprogbrug

Almindeligt, hverdagsagtigt omgangssprog.

Niveau 1: Hverdagsagtig sprogbrug refererer til almindeligt hverdags-
sprog. Niveau 2: Tveerfaglig sprogbrug omfatter ord og udtryk, som
elever anvender i en skolemaessig kontekst, men som ikke er knyt-
tet til et specifikt fag. Niveau 3: Fagspecifikt sprogbrug deekker over
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terminologi og begreber, der er seeregne for et bestemt fag, og som
muliggor en preecis faglig kommunikation. Bade leerere og elever kan
bevaege sig mellem disse sprogniveauer i undervisningssammenhang
(Jacobsen & Mulvad, 2022).

Den udviklede videoanalyseramme integrerer elementer fra
PLATO, Learning to Notice samt Jacobsen og Mulvads niveauopdelte
sprogbrugstrekant. Denne ramme anvendes til videoanalyser, udfert
af bade studerende og forskere, med det formal at fa indsigt i leererstu-
derendes og elevers sprogbrug samt at understotte de leererstuderen-
des refleksion over de tre sprogniveauer, herunder deres funktion og
betydning i undervisningen. Videoanalyserammen har fungeret som
et centralt leeremiddel i undervisningen pa campus og som et empi-
risk forskningsobjekt.

Videoanalyse som leeremiddel — Det aktualise-
rede og realiserede didaktiske potentiale

Hansen (2011) beskriver leereruddannelsens tredobbelte formidlings-
opgave pa folgende méade. For det forste skal undervisningen skabe en
uddannelseskontekst, hvor leererstuderende stottes i at udvikle deres
professionsfaglighed og dannelse gennem fagene og deres traditioner.
For det andet skal uddannelsen adressere de opgaver og funktioner,
som den kommende leerer vil mgde i en professionel ssmmenhaeng.
Endelig skal uddannelsen have blik for elevernes leerings- og dannel-
seskontekst. Alle tre formidlingsrum skal kommunikeres og for-
handles for at kvalificere de leererstuderendes fremtidige ageren i en
professionskontekst. I dette studie har vi anvendt videooptagelser af
undervisningssekvenser samt en videoanalyseramme som laeremid-
del til at bevidstggre de studerende om sammenspillet mellem de tre
formidlingsrum.

Inden for nordisk leeremiddelforskning forstés laeremidler ud fra
et bredt leeremiddelbegreb, som betegner laeeremidler som det, der
omfatter alt det materiale og de redskaber, en underviser vaelger at
bringe i spil i en undervisningssammenhang med leering som maél
(Hansen & Gidsel, 2017). I vores tilfaelde har vi bragt et funktionelt
laeremiddel i spil - videomediet — med henblik pa at udvikle et seman-
tisk leeremiddel - optagelser af de studerendes egen undervisning —
som analyseres ud fra et analyseredskab, der er didaktisk stilladseret
og rammesattende for de studerendes analysearbejde i forhold til
egen undervisning, altsi en didaktiseret analyseramme og dermed et
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didaktisk leeremiddel. I den sammenhaeng er der en klar forbindelse
mellem det funktionelle leeremiddels kvalitet som observations-
redskab, optagelser af de studerendes undervisning som didaktisk
potentiale samt det redskab, vi som forskergruppe har udviklet for
at facilitere de leererstuderendes refleksive samtaler bedst muligt.
Samtidig beveeger leeremidlerne sig i analysen bade ind og ud af det
aktualiserede og realiserede didaktiske potentiale (Hansen & Gissel,
2017)

I relation til videobrug og videoanalyse af samspillet mellem de tre
formidlingsrum aktualiseres det videoanalyseredskab og videoopta-
gelserne i undervisningen pa campus. Det er her, videoanalysered-
skabet samt videooptagelserne indgar under de rammebetingelser,
som underviseren har planlagt, justeret og eksekveret - fx gruppe-
samtalerne, storrelsen og sammensatningen af grupperne, den tid
de studerende har til radighed, den made underviseren forbereder de
studerende pa opgaven, og den made de studerende vaelger at fortolke
opgaven pa. Det betyder, at laeeremidlets kvalitet aftheenger af iscene-
seettelsen af disse sociale processer, sa de skaber mening for dem, der
deltager i den, samtidig med at leeremidlets didaktiske intention tyde-
liggores og didaktiseres i den situationelle kommunikation (Hansen &
Gissel, 2017).

Men samtidig fungerer de pagaseldende leeremidler ogséa som
realiseret potentiale, da de i de studerendes analysearbejde fungerer
stottende til at kvalificere de studerendes evaluerende refleksioner
over egen undervisning og i den sammenhaeng brug af fagsprog samt
den virkning, analyseredskabet har for disse evalueringer (Hansen
& Gissel, 2017). Videoanalyseredskabet samt videooptagelserne af de
studerendes undervisning bringer séledes alle tre formidlingsrum i
spil i de leererstuderendes samtaler om fagsprog og er med til at kvali-
ficere de studerendes professionelle kompetencer.

Udvikling af et analyserammedesign

Studiet er funderet i en sociokulturel antagelse. Det betyder, at teenk-
ning, sprog og leering ma forstas som situeret i en social kontekst og
dermed ogsa i en bestemt diskurs (Jaworski & Coupland, 2014). De
studerendes analyser og gruppesamtaler pa campus er derfor obser-
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veret og analyseret baseret pa en sociokulturel diskursanalyse (Mer-
cer, 2004,).

Som det er beskrevet ovenfor, udger videografiske observationer i
klasserummet et steerkt redskab til analyse og vurdering af undervis-
ning. Videoobservationer kan anvendes til sdkaldte forsinkede reflek-
sioner. De muliggor gentagne gennemsyn af undervisningssekvenser
og muligger analyser, der foregér i en anden lokation og kontekst end
selve undervisningssituationen, hvilket sikrer dybdegaende refleksion
og “tykke” beskrivelser og dermed mulighed for mere beskrivende og
forklarende observationer.

For at levere troveerdige resultater er der brug for en systematik i
videoanalysen, der sikrer, at de veesentligste elementer i undervisning
beskrives ud fra parameter, der hviler pa et solidt vidensgrundlag,
og der kan laves sammenlignende undersogelser, f.eks. pé tvaers af
undervisningsaktiviteter, alderstrin, fag mv. Yderligere har en syste-
matisk tilgang til analysen af videoobservationerne den fordel, at der
laegges vaegt pa undervisningens delelementer og ikke underviserens
person, hvilket mindsker utrygheden bade hos den, der underviser,
men ogsa den gruppe, der udferer analyserne.

Det er naturligvis umuligt at skille de to ting fuldsteendigt, men
den systematiske tilgang betyder, at fokus flyttes fra underviseren til
undervisningen.

PLATO udger en sadan systematik til analyse af videoobservatio-
ner af undervisning og er en af de mest udbredte manualer til dette
formal. Artiklens forfattere er PLATO-certificerede og kan foretage
en kvalificeret analyse og vurdering af de 12 elementer, der indgar i
PLATO. Det er dog hverken realistisk eller relevant, at laererstuderen-
de certificeres, da det vil kraeve for store pkonomiske og tidsmaessige
ressourcer.

Vores mél var derfor at udvikle vores eget rammeveerk til leerer-
studerende for videoanalyse, der pa den ene side er tilstraekkelig
omfattende til at indfange alle vigtige delelementer af undervisning og
bygget pa et solidt vidensgrundlag, men pa den anden side er handter-
bart for leererstuderende og effektiv inden for en begreenset tidsram-
me. Desuden skal rammevaerket indeholde ingen eller kun ganske lidt
ny viden, som de studerende skal tilegne sig. Fx indeholder rammen
et element angdende den feedback, der foregar i den observerede un-
dervisning, og her skal de leererstuderende alene analysere med den
viden, de i forvejen har om feedback fra leererstudiet, f.eks. vedr. for-
mativ og summativ feedback, og tilsvarende med gvrige delelementer.
Det, der er nyt for studerende, er altsa iseer den samlede systematiske
tilgang til videoobservationerne.

Som overordnet tilgang til den udviklede analyseramme valgte vi at
basere den pa Learning to Notice-konceptet som begrundet ovenfor,
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s rammen bestar af tre trin med sekvensen beskriv-forklar-vurder i
erkendelse af, at analyse af undervisningssituationer er kompleks og
kreever, at man gennemgar materialet flere gange.

I det indledende forste trin, der beskriver undervisningen, er det
vigtigt, at der ikke sker en fortolkning af det observerede, men i stedet
er fuld fokus pa beskrivelsen, si der kommer sa mange detaljer med
som muligt. I trinnet indgar to gennemsyn af videomaterialet. Forst
beskrives den fysiske indretning af klasserummet, og hvilke under-
visningsaktiviteter der foregar. Her er der adapteret de otte typer, der
anvendes i PLATO, som omfatter bade laererens og elevernes ageren.
Man kan argumentere for at udvide med flere typer af undervisnings-
aktiviteter, men vi valgte at begraense os til disse otte for at opretholde
en generisk analyseramme. Inden naeste gennemsyn droftes disse
observationer i studiegruppen.

I vores forste anvendelse af analyserammen i stort omfang (Ma-
lich-Bolig et al., 2025) havde vi et seerligt fokus pa fagsprog i under-
visningen, der ogsa indgar i PLATO-elementet ALL. Derfor var det
i dette forste trin hensigtsmaessigt med endnu en gennemgang af
videosekvensen, hvor sprogbruget i klasserummet beskrives. Hertil
introduceredes den niveauopdelte sprogbrugstrekant, si i dette speci-
fikke tilfeelde var der faktisk tale om, at de studerende i et vist omfang
skulle tilegne sig ny viden til brug i analysearbejdet, og derfor blev de
tre niveauer ogsé defineret i analyserammen. Efter dette gennemsyn
droftes de individuelle observationer igen i studiegruppen.

@nskes analyserammen anvendt uden et sddant seerligt fokus pa
fagsprog, kan denne sekvens udelades. I nzaeste trin nedenfor analyse-
res der sa alene pa baggrund af den viden om fagsprog kontra hver-
dagssprog, som de studerende allerede er i besiddelse af fra studiet,
uden brug af sprogbrugstrekanten.

I det andet trin, som forklarer undervisningen, leegger
analyserammen sig op ad PLATO, hvor vi har udvalgt 10 af de i alt 12
elementer, saledes at de to elementer om klasserumsledelse (Time
Management og Behavior Management) ikke indgar, da de udger et
domaene om rammebetingelser, der ikke indgar i vores foki. De gvrige
ti PLATO-elementer blev adapteret og bearbejdet til ti elementer i tre
overordnede kategorier, som de laererstuderende skal forholde sig til
under et tredje gennemsyn af videosekvensen (se Tabel 1).
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Tabel 1.
Oversigt over det adapterede PLATO-analyseskema
til anvendelse ved tredje gennemsyn.

Kategorier Tilhgrende elementer

Leererens stilladsering af Laererens eksplicitte/implicitte mal
undervisningen

Modellering og/eller brug af modeller.
Laererens brug af faglige strategier

Brug af statte, ekstra materialer (f.eks.
rettet mod svage elever)

Leererens feedback

Undervisningens faglige Brug af fagsprog
indhold

Klasserumssamtale - optag og hgj
vaerdsaetning, elevernes mulighed for fagligt
at deltage

Niveau af fagligt indhold, brug evt.
Blooms taksonomi.

Laererens formidling Laererens praesentation og inddragelse af
fagligt indhold

Kobling til tidligere undervisning

Elevernes mulighed for egenproduktion

I den fulde anvendelse af PLATO indgar en kvantitativ vurdering af
undervisningen pa alle 12 elementer med delelementer (se overfor)
efter en firetrinskala. I udviklingen af rammevaerket vurderede vi, at
denne fremgangsmaéde af flere grunde ikke var gnskelig. Dels betinger
det et indgadende kendskab til vurderingskriterierne (PLATO-certifi-
cering), dels var det ikke malet at udvikle et redskab, hvor leererstu-
derende giver hinandens undervisning point, og dels var der i langt
hgjere grad brug for en metode, hvor leererstuderende observerer og
registrerer vaesentlige komponenter i undervisning, der kan anvendes
i en kvalitativ dialog. Derfor er analyserammen designet, s& kommen-
tarer pa de enkelte ti elementer indgar i fritekst, som derefter droftes
i studiegruppen.

Dette leder frem til det sidste trin, der vurderer den observere-
de undervisning, hvor de studerende skulle drofte og fortolke pa
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baggrund af det noterede fra de tre gennemsyn af videosekvensen

og de forelpbige droftelser. Da hele analysearbejdet foregar i
studiegrupper, forudseettes det i denne fase, at der skabes et dialogisk
rum (Wegerif, 2013) for de studerendes samtale og samteenkning (Lit-
tleton & Mercer, 2013) over alle opsamlede input, et rum til at udvikle
et faelles metasprog, inden det udmentes i f.eks. en faelles opsamlende
tekst, poster, PowerPoint-praesentation el.lign.

Metode

For at fa indblik i de leererstuderendes samtaler og refleksioner i
relation til deres arbejde med analyseveaerktojet, valgte vi at lydoptage
og transskribere deres videosamtaler. Dertil noterede flere studeren-
de pa de uddelte analysevaerktgjer, som ogsa indgér i analysen. Data
bestar derfor af 16 lydoptagelser af gruppedialoger, som er autotrans-
skriberet og efterfolgende manuelt gennemgaet for fejl.

Artiklens analytiske arbejde af den indsamlede empiri skal ikke
anskues som afsluttede faser, men er sket i en lobende forhandling og
fortolkning undervejs (Gubrium & Holstein, 2014). Vores metodede-
sign bygger p4 en kvalitativ og iterativ analyseproces, hvor vi gennem
gentagne gennemsyn har arbejdet systematisk med materialet — bade
individuelt, i feellesskab og pa tveers af fag.

Dette er sket som led i forskningsgruppens mange samtaler og
ved genbesag i det empiriske materiale. Kernen i denne proces har
ikke veeret at afdaekke udtemmende menstre i empirien. Ud fra et
sociokulturelt stisted har hensigten veeret at belyse de studerendes
diskussioner om fagsprog og fagbegreber ud fra deres forstaelser og
meningstilskrivninger i en kompleks proces mellem videnskabsfaget,
fagdidaktikken og hensyn til elevernes laeringsforudseetninger. I den
forbindelse er vi seerligt opmeerksomme pé, hvordan det forsknings-
informerede videoanalyseredskab, vi udviklede, gav de studerende
mulighed for at udtrykke dybdegaende refleksioner i egen praksis, og
hvorvidt dette arbejde var med til at bekrzefte en fagsproglig bevidst-
hed blandt de studerende og dermed en styrkelse af deres professi-
onelle dsmmekraft og kvalitet. Ved hjalp af en iterativ tilgang til empi-
rien og et fokus pé data ud fra dens afgreensning i tid og rum (samtaler
pa baggrund af ca. 15 minutters video), forstaet som situationsnedslag
i storre enheder af undervisningssekvenser, er empirien gennemgaet
ad flere omgange med henblik pa at identificere tematiske overskrif-
ter (Braun & Clarke, 2006).
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Udveelgelsen af de fire fag og de specifikke undervisningssekvenser
er foretaget med henblik pa at sikre variation i faglighed, didakti-
ske tilgange og undervisningsaktiviteter. Der er betydelig forskel pa
undervisningssekvenser, hvor fagsprog indgar i undervisningen pa,
fx praesenteret eksplicit som forudseetning for, at eleverne kan indga i
diskussioner om centrale begreber og flenomener i samfundsfag, eller
indirekte benyttet i en litteratursamtale i dansk eller i laboratoriear-
bejde i fysiklokalet.

De tematiske analyser er valideret gennem forskertriangulering,
hvor materialet er blevet analyseret uafhengigt af hinanden af forske-
re med forskellige faglige baggrunde, fx ved at en forsker, der forsker
og underviser i historie, har gennemgéaet og analyseret videomateriale
for fysikundervisningen. Uenigheder er blevet droftet og afklaret i
feelles analyserunder, hvilket har styrket analysens validitet.

Dette er gjort, hvor det har vaeret muligt at identificere de laererstu-
derendes fagsproglige refleksioner som: Pa hvilke niveauer og kontek-
ster udtrykker de leererstuderende sig fagsprogligt i deres samtaler pa
baggrund af videoanalyseredskabet? Hvordan indgar fagsproget i en
diskussion om mal og elevernes forudsatninger? Hvilke didaktiske
overvejelser italesaetter de studerende om laererens rolle? Og pa hvilke
mader indgar vurderinger hos de laererstuderende over analysevaerk-
tejets rammeseetning?

Analyse

Vi har pa baggrund af ovenstéende tilgang identificeret fire gennem-
giende temaer i empirien pa tveers af de fire fag. De fire temaer er
konstrueret ud fra to analysehensyn: en fortolkning af de lsererstu-
derendes ytringer og en fortolkning af det, der laeses mellem linjerne,
dvs. forskernes vurderinger af ytringernes sociokulturelle betingelser
(Mercer, 2004) for samtalen:

191 Learning Tech 16 | Video som analyseredskab og laeremiddel for lererstuderende



Tabel 2.

Kondensering af tematikker i empirien.

Tema Temaet kendetegner fglgende Citater fra studerende

handling
Fagsprogets ken- De lzererstuderende diskuterer fag- “StH1: Konsekvens ikke. Hvad er det, vi
detegn, niveauer og sproglige begreber som er kendeteg- siger? Ndr du gor noget, sd far det en kon-
kontekster net ved fagets videnskabsidentitet og sekvens. Hvad fanden er det, det hedder?

fagets didaktiske identitet

StH3: Bh, er det, det der drsag-virkning

StH1: Arsag - virkning ja, der ligger “udlo-
ser” jo ogsd lidt inde i ikke?”

Implicitte og ekspli-
citte malirelation til
elevernes laerings-
forudsaetninger

De lererstuderende diskuterer impli-
citte og eksplicitte mal for undervisnin-
gen samt deres vurderinger af fag-
sprogets rolle i relation til klassetrin,
progression og elevforudsaetninger

“StF1: Der kan man sige, at det er et godt
emne at tage op i forhold til den 7.klasse,
fordi det netop er ting fra hverdagen, som
der bliver sat noget fagligt pd, fordi sd kan
man godt fole sig en lille smule pd hjem-
mebane, fordi man kender tingene.

STF 2: Ja, det er jo det. Og begynde at
se et manster ogsd, fordi man kender
tingene. Ja, det er en god fordeling, altsd
hverdagsnzert. Men alt det, der smager
surt, det er en syre. Ja.”

Leererens stilladse-
rende rolle

De lzererstuderendes vurderinger af
lzererens stilladserende rolle i forhold
til brug af fagsprog i undervisningen

“StD3: der pa billedet, hvor han stdr og
fremlaegger op ved tavlen, hvor han siger,
forgrund og baggrund, og sd siger hun no-
get med, "og kan du vise det ved at tegne
det pd tavlen farst,” hun stilladserer det
faktisk, "og vise os billedets komposition,
kan du komme op pd naeste niveau? hvad
kan du sige, omkring det med baggrund
0g komposition?”

Vurdering af analy-
seveerktgjets veerdi

192

De lzererstuderendes vurderinger af
analyseveerktgjets veerdi

“StD2: ja, og det ...du sagde til mig, hvor
vi snakkede om, hvad jeg gjorde, da jeg
forklarede,...der, hvor jeg brugte det
tveerfaglige ord (Jacobsen og Mulvad),
der hvor vi snakkede om det, fordi vi ikke
helt vidste, om det var et tveerfagligt eller
fagligt sprog. Det vidste jeg ik...det ku vi
jo snakke om, fordi vi analyserede vores
video”
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I den efterfplgende analyse anonymiseres studerendes udsagn ud
fra fplgende: St= studerende, det naeste bogstav refererer til faget
(D=dansk, F=fysik/kemi, H=historie, S= Samfundsfag), mens tallet i
slutningen angiver den enkelte studerende.

Fagsprogets kendetegn, niveauer og kontekster

Det udviklede analyseredskabs hovedformal var at adressere de
studerendes brug af fagsprog i de optagede undervisningssekvenser.
Det er vigtigt at understrege, at fagsprogets kendetegn, niveauer og
kontekster bor forstés i en undervisningskontekst. Derfor indeholdt
analyseredskabet, udover et udvidet fokus pa fagsprog som beskrevet
i metodeafsnittet, ogsa elementer fra PLATO, der omhandlede klasse-
rumssamtale.

I analysen af de studerendes samtaler pa tveers af de fire fag blev
det tydeligt, hvordan de brugte fagsprog til at begrebsliggore de for-
skellige formidlingsrum (Hansen, 2011), som de bevaegede sig i. For at
uddybe dette kunne vi iagttage et fagsprog mellem de studerende, nar
de forspgte gennem samtalerne at forhandle mening til komplicerede
begreber inden for deres fags videnskabsdomeene. Dette ses i denne
sekvens i en samtale blandt studerende, der havde fysik som deres
fag. De diskuterer her begreber i relation til syre-base og pH-veerdi og
dermed fagets videnskabelige dimension:

StF1: Et stort spergsmal, jeg altid havde, det var sa, jamen, hvorfor
er saltsyre s meget slemmere end cola? Altsa. Og hvis du sa neu-

traliserer med en syre og en base, og neutraliserer det, er det sa lige
pludselig ikke farligt? Altsa, er det pH’en, der ggr noget?

StF2: Ja, ja, det har jeg ogsa teenkt.

StF1: Det er det jo ikke udelukkende.

StFa: Jeg taenker, de fleste har provet at lave salmiakpulver. Ja. I
fysik. Der blander du jo bare en syre og en base, og sa, whoopsie,
sa ma du spise det. Ja, lige pludselig. Sa kan jeg jo bare blande alle
syre og base og spise det.

StF1: Men ikke individuelt, jo.

StF2: Nej. Nej, nej. Det er jo det.

StF3: Det er ret veesentligt.
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Et andet niveau handlede om den fagdidaktik, der var knyttet til deres
fag, som fx historie, hvor historiebevidsthed som fagdidaktisk begreb
blev diskuteret i relation til videosekvensen:

StHi: Ja, og det er jo det der med hvilken historiebevidsthed de
kommer med og hvad for en du kommer med.

StH2: Ja, det det har jeg jo.

StHai: Ja, fordi du kommer jo med noget helt andet og en helt anden
viden og ogsa viden forinden Cubakrisen og viden efter, som de
maéske ikke ngdvendigvis har bergrt eller maske bergrt det pa en
anden made eller forstar historien pa en anden made end du ger,
og pa den made kunne det jo veere meget interessant at hore.

Et tredje niveau, hvor de studerende anvendte af fagsprog, var rela-
teret til almene didaktiske begreber og termer, nar de adresserede,
hvordan der blev undervist i relation til spergsmaélet om, hvordan
elever leerer bedst.

StH2: Du kaldte det en overvagende stilladsering eller hvordan?
StHi: Ja, du sddan overvager, du stiliserer ved behov, hvis du gh
StH3: Uh, det var et godt udtryk, det der.

StHa: Stilladsere ved behov

StH1 og 3: Ja

StH3: Ja, den skal jeg huske.

StHi1:Hvis du ¢h, da at du gar rundt, og hvis der er behov, sa stillad-
serer du dem og ellers s4, er du lige mere......observerende

StH3: Den skriver jeg ned.

Samtalesekvenserne blev ikke kun isoleret til de ovenfor beskrevne
mal - refleksioner over deres brug af fagsprog i egen undervisning —
men vi kunne ogsa observere en rig brug af fagsprog pa flere niveauer
relateret til videnskabsfagene, fagdidaktikken og almendidaktiske
begreber og betragtninger.

De studerendes forhandlinger og opklaringer i forhold til centrale
ord og begreber, i relation til fagets indhold og didaktik samt almendi-

194 Learning Tech 16 | Didaktisk kvalitet og kvalificering af lzeremidler og teknologi



daktiske begreber, illustrerer, hvordan analyseredskabet blev praksis-
fortolket af de studerende, som i eksemplet nedenfor, da en studeren-
de onsker at fa opklaret et vaesentligt begrebspar i historie:

StHi: Konsekvens ikke. Hvad er det, vi siger? Nar du ger noget, sa
far det en konsekvens. Hvad fanden er det, det hedder?

StH3: @h, er det, det der arsag-virkning

StH1: Arsag - virkning ja, der ligger “udlgser” jo ogsa lidt inde i
ikke?

De studerendes praksisfortolkninger af analyseredskabet gav anled-
ning til, at de studerende stottede hinanden peer to peer gennem de
mange fagbegreber og det fagsprog, de undervises i pa studiet, og saet-
ter i anvendelse i gruppesamtalerne. Men det viser ogsé leeremidlets
stilladsering som kvalificerende for de studerendes faglige og professi-
onsrettede refleksioner i deres samtaler.

Det understreger for det forste, hvordan de studerende brugte
analyseredskabet som et sociokulturelt leeremiddel, der i situationen
blev bragt i anvendelse i form af den viden om fag og undervisning, de
havde erhvervet sig gennem erfaringer og oplevelser igennem deres
studie. Det vidner om, hvordan studerende kontinuerligt skal begrebs-
liggore teori i de tre formidlingsrum, en leererstuderende er situeret
i, og skal navigere i som kommende professionel leerer. For det andet
understreger det kompleksiteten i det fagsprog, der er npdvendigt for
at kunne forklare, vurdere og fortolke den undervisningspraksis, som
studerende lpbende befinder sig i. Ovenstidende pointer underbygger
analyseredskabets kvalitet som stilladserende for de studerendes
komplekse brug af fagsprog i deres praksisrefleksioner, nar det kom-
mer til en analyse af fagsprogets kendetegn, niveauer og kontekster i en
professionskontekst.

Implicitte og eksplicitte mal i relation til elevernes laeringsforud-
seéetninger

Et af analyseredskabets indholdsomrader omhandlede den leererstu-
derendes implicitte og eksplicitte brug af lceringsmal i videosekvensen
(Tabel 1). I flere tilfeelde ledte dette til en diskussion om elevernes for-
udseetninger for at indgé i en kvalificeret fagsprogsdialog, alt afhaengig
af klassetrin og i en overordnet bedgmmelse af, om eleverne horte til
fagligt staerke eller svage grupper af elever. Dette pa trods af at de stu-
derende i flere af eksemplerne havde en ringe grad af indblik i elever-
nes leeringsforudsaetninger, fordi flere af optagelserne fx stammede
fra undervisningssekvenser tidligt i deres praktik og fra sekvenser,
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hvor de studerende var ude i afprgvninger uden at de kendte eleverne
pa forhand. Vores empiri indeholder flere eksempler pa de studeren-
des argumenter for, hvordan fagsprog ber introduceres, modelleres og
pa hvilket klassetrin, det bor ekspliciteres, som i dette eksempel fra
fysikundervisningen, hvor de studerende diskuterer, hvornar elever
skal introduceres for en videnskabelig gennemgang af pH-veerdien:

StF1: Na, men lige praecis. Og sa alligevel, alts, er det sa fordi, at de
er for unge, at man stadig burde holde det henover? Altsa, det er
lidt som at have sadan, vi skal leere om det her, altsd man har taget
en kasse med, og sa har man hele tiden slor overfor, fordi de er ikke
gamle nok til at forstd, hvis man lefter slgret af, men de skal stadig
leere om det med slgret over.

Eller nar de i forbindelse med analysen af en sekvens fra en 6. klasse i
danskundervisningen diskuterer, hvorvidt de mél, de havde sat op for
undervisningen, var passende:

StD1: Altsa det, jeg synes faktisk. Det var altsd, det var ikke sdidan
superhgje krav faktisk. Altsa vi havde det der altsa leengden. Sa var
der, de der med interview og voice over og sddan noget der.

StD2: Og klip og redigering, der var sddan vores benspand, og det
var noget vi havde sat relativt lavt. Eleverne i hvert fald bedre kun-
ne veere med. Man kunne godt have gjort kravene mere omstendi-
ge og sat flere op, men s tror jeg ogsa, at eleverne, de havde vaeret
tabt endnu mere undervejs, fordi de havde sa sveert ved overhove-
det at fokusere pa alle krav.

StD1: Men det er jo kun en 6. klasse kan man sige altsé.

StD2: Jeg teenker, man kan ikke forvente det helt vilde altsa i mod-
seetning til, da jeg var i en 8. klasse, s kunne man jo sagtens stille
krav til, at det var en bestemt type dokumentar, de skulle lave.

Seerlige elevforudsaetninger, hvad end de var baseret pa reel erfaring
fra undervisningssekvenserne eller mere generelle betragtninger,
peger vores empiri pa, at de studerende i vid udstraekning var optaget
af, hvordan malet om at integrere fagsprog kunne inddrages i under-
visningen pa hensigtsmaessige mader. Brugen af referencer til hver-
dagssituationer var et vigtigt kardinalpunkt for de studerende som
strategi, nar de vurderede, hvordan elevforudssetninger og méal kunne
integreres:
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StF1: Der kan man sige, at det er et godt emne at tage op i forhold til
den 7.klasse, fordi det netop er ting fra hverdagen, som der bliver
sat noget fagligt pa, fordi sd kan man godt fole sig en lille smule pa
hjemmebane, fordi man kender tingene.

STF 2: Ja, det er jo det. Og begynde at se et menster ogsa, fordi man
kender tingene. Ja, det er en god fordeling, altsd hverdagsneert.
Men alt det, der smager surt, det er en syre. Ja.

I en anden sekvens fik de studerende gje pa, hvordan deres medstude-
rende, med et implicit mal om at inddrage kildekritik, brugte hver-
dagseksemplet som modellering:

StH3: Han opstiller i hvert fald sddan et scenarie, som de kan seette
sigind i, det der med, at ph: Hvad er naboen, naboen er en for-
stehandskilde. Og s& hvis han sé fortaller det videre, sa er det en
andenhandskilde ... Det synes jeg i hvert fald fungerer meget godt.
Eleverne, de vidste sa godt, hvad det var i forvejen, men det var jo
godt nok for dem lige at fa forklaret det igen.

STH4: Jamen for eksempel, hvis man ogsa igen, hvis han for ek-
sempel retter det mod de svage elever, sa er det jo faktisk en super
god méde, han ligesom lige far skéret nogle af de der tunge begre-
ber ned til et mere hverdagssprog.

Men de studerende er pa den anden side ogsa opmaerksomme pa,
hvordan denne brug af hverdagssprog mere og mere skal udgraenses i
undervisningen, jo hgjere de bevaeger sig op i klassetrin. De adresserer
hermed en opmaerksomhed pa progression i mal og elevforudsaetnin-
gerilpbet af elevernes skoletid. I fplgende eksempel fra danskunder-
visningen papeger de studerende vigtigheden af, at fagsprog bliver en
mere og mere integreret del af undervisningen:

StD3: Det kommer ogsé an p4, hvilket klassetrin du er

StD4: Jaja man kan sige den her 6. klasse, hvor meget néede de selv
at bruge fagsprog?

StD3: Det er jo klart, at hvis du er oppeieni9.10.klasse, sa er de jo
nedt til at have lidt mere af det der altsa det der fagsprog. Sa nytter
det jo ikke, at man kun bruger dagligsprog. Altsa der skal de jo kun-
ne fagord. Det er ikke helt s nodvendigt i 6. klasse, der méa de godt
bruge dagligsprog bare de forstar det.

StD4: Jo, og i 9. klasse skal de jo ogsa selv kunne bruge dem.
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Eksemplerne viser, hvordan analyseredskabet stotter de laererstude-
rende til at blive bevidst om og reflektere over de mdl - eksplicitte eller
implicitte - de seetter for deres undervisning. Dette med henblik pa at
kunne navigere og forbinde fagets indhold med en passende stilladse-
ring af undervisning og en forestilling om elevernes forudssetninger

- altsa en navigering og adressering af fagsprog og maden, fagsprog
ekspliciteres og impliceres i undervisningen. Empirien vidner om, at
nér de studerende bliver bevidste om brugen af fagsprog som en navi-
gering og adressering af de formidlingsrum, de péa studiet bevaeger sig
i, sa spiller dette ogsa sammen med de reelle eller forestillede implicit-
te mél, som den studerende moder i kontekst af de skoler og den sko-
lekultur, de meder. Det understreger, at de studerendes kompetente
brug af fagsprog indgar i et komplekst samspil, der fordrer erfaring,
viden og professionel dammekraft fra de studerende side. For leerer-
uddannere understreger det vigtigheden af, at brugen af fagsprog re-
lateres til den ovenfor beskrevne kompleksitet — ikke bare i teoretisk
forstand, men ogsa i dets virke for at kunne impdekomme de implicitte
og eksplicitte mal i relation til elevernes leeringsforudscetninger

Leererens stilladserende rolle

De leererstuderende demonstrerede en opmaerksomhed pa lcererens
rolle i undervisningen. I flere af de studerendes samtaler kan vi se, at
de ofte kredser omkring, hvordan undervisning lykkes, og hvad der
kendetegner god undervisning. PLATO-manualens elementer i vores
analyseramme tager her udgangspunkt i “laererens stilladsering af
undervisning” (Tabel 1), som har laererens roller som et omdrejnings-
punkt.

De studerende analyserer og reflekterer flere steder over leererens
(leererstuderendes) rolle i undervisningen. Et eksempel er leererens
evne til at stilladsere klassesamtalen. I nedenstdende sekvens bringer
de studerende flerstemmige klasserum i spil (Dysthe, 1995). De disku-
terer, hvordan den leererstuderende far klassesamtalen til at fortsaette
ved at inddrage begreber som "optag” og “hgj veerdsaetning”, hvor “op-
tag” betyder, at laereren anerkender elevens udsagn som vaerende gyl-
digt i samtalen, og "hgj veerdseaetning”, hvor laereren inddrager elevens
udsagn i den fortsatte klassesamtale ved fx at opfordre de andre elever
til at kommentere pa udsagnet. De studerende drefter i nedenstaende
sekvens, hvordan leereren praktiserer et flerstemmigt klasserum og
anerkender det som veerende af veerdi:

StD1: Det er i hvert fald helt sikkert, hun bruger optag og hgj
vaerdsaetning, det er i hvert fald Olga Dyste, og det benytter hun sé
ogsa af i undervisningen, hvor hun traekker noget, en af eleverne
har sagt, frem og bruger det i det neeste spgrgsmal for klassen, s&
resten af klassen kan svare.
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StD2: Sa det er elevernes sp@rgsmal og svar, hun bruger? Det er
det, hun optager, det er det, hun giver det videre til eleverne. Sa det
er helt sikkert, Olga Dyste. Og det teenker jeg ogsa, det teenker jeg
ogsa, hun bruger flere af stemmerne i klasserummet.

Sekvensen kommer til at handle om, hvorvidt leererens stilladsering
far betydning for elevernes deltagelse i samtalen om det faglige stof.
Omdrejningspunktet er de studerendes analyser og refleksioner over
graden af elevernes verbale deltagelse i undervisningen.

Naeste sekvens handler om undervisningens faglige niveau og
laererens stilladsering af eleverne, sé de opnér et fagligt hgjere tak-
sonomisk niveau. Til at sprogliggere og diskutere dette inddrager de
studerende Blooms taksonomi til at beskrive, hvordan leereren forse-
ger at bringe en elev op pa et hgjere fagligt niveau.

De studerende har gje pa en af eleverne, der i sin fremlaeggelse
praesenterer et billede, som han og en anden elev har arbejdet med.
De er blevet opmeerksomme pa, at laereren forseger at fa eleven til at
bruge fagbegrebet "komposition” til at sige noget om billedets dybde.
En anden studerende i gruppen supplerer med et andet eksempel,
hvor han inddrager Blooms taksonomiske niveauer - redeggrende,
analyserende og fortolkende - til at sige noget om leererens grad af
stilladsering af elevernes praesentationer.

StD3: der, pa billedet, hvor han star og fremleegger op ved tavlen,
hvor han siger, forgrund og baggrund, og sa siger hun noget
med, “og kan du vise det ved at tegne det pa tavlen forst,” hun
stilladserer det faktisk, "og vise os billedets komposition, kan du
komme op pé neeste niveau? hvad kan du sige, omkring det med
baggrund og komposition?”

StD4: Og et andet sted siger han, sa siger han sa det her med, jamen
det er farverigt, eller at det er dystert, eller et eller andet. Ja. S&
hun gor faktisk brug, hele vejen igennem med den der Blooms
taksonomi. Ja. Med at prove pa at fa dem op fra redegorende til
analyserende og faktisk fortolkende. Ja. Og der er det ogsa synligt,
det er ret godt.

Feelles for disse eksempler er de studerendes fokus péa leererens stil-
ladserende rolle af elevernes arbejde i henholdsvis en praesentation
og en klassesamtale. Dette blev ved hjeelp af videosekvenserne synligt
for de studerende i deres efterfolgende analyser og feelles refleksioner.
Leererrollen blev gennemgaende diskuteret i alle videoanalyserne i de
fire fag.

Vi kunne i mange af lydoptagelserne af de studerendes samtaler
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og i vores efterfplgende transskriptioner leese, at de studerende var
opmeerksomme pa vigtigheden af lcererens stilladserende rolle i under-
visningen og i at understotte elevernes anvendelse af fagsprog.

De studerendes vurdering af analysevaerktejets veerdi

De studerende anvendte videoanalyseredskabet som et feelles afsaet og
et sprog om undervisning til brug for at fremme dialog om god un-
dervisning frem for blot at levere svar (Klette & Blikstad-Balas, 2018).
Flere af studiegrupperne har arbejdet med analyserammen bade i
efteraret 2023 og igen i sommeren 2024, og her observerer vi netop,

at de blot ved gennemlgb nr. 2 allerede er mere rutinerede i at bruge
vaerktgjet, er mere dybdegiende i analysen og i hejere grad reflekte-
rende.

Den udviklede analyseramme, som de studerende anvendyte til at
reflektere over egen undervisning i gruppesamtalerne, viste et poten-
tiale til sprogligt at bevidstgere de studerendes analyser og refleksio-
ner gennem brug af systematiske videoanalyser. Desuden muliggjorde
analyserammen udviklingen af et faelles sprog og en fzlles forstaelse
af undervisningspraksis, hvilket bidrog til at ¢ge de studerendes
metabevidsthed om egen undervisning. Denne udvikling blev seerligt
tydelig gennem de studerendes analyser og diskussioner af speci-
fikke videosekvenser, hvor de gennem detaljerede observationer og
refleksioner indgaende droftede centrale aspekter af undervisningen,
som papeget i den foregdende analyse. Folgende udsagn illustrerer to
gruppers afsluttende refleksioner over, hvordan analysen har bidraget
til deres samtaler, og hvordan de har kunnet anvende den:

StSi:...de, der tre sprog, eleverne talte jo ikke sd meget fagsprog,
som jeg troede.

StSa: Jamen det er jo forst nu, vi kan se det, det vi snakker om nu,
deterjo ... det fordi vi gor det her nu... det er jo derfor vi kan se det.

Og en studerende fra en anden gruppe: “Deres analysemodel (undervi-
sernes/ forskernes), den har vi jo brugt ... det er jo derfor ... vi ser det”.
En gruppe studerende dreftede afslutningsvist, hvad der skete i

deres analyse:

StD1: Men viku’ jo se pa videoerne, hvordan vi forklarede de nye
ord, det gjorde vi kun en gang. Sa var der “leererens formidling”
(PLATO-element), det snakkede vi ogsa jo om, at vi ikke var s& gode
til at stilladsere...det snakkede vi jo om, fordi vi havde videoram-
men, det var..(afbrydes)
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StD2: ja, og det ...du sagde til mig, hvor vi snakkede om, hvad jeg
gjorde, da jeg forklarede,...der, hvor jeg brugte det tveerfaglige ord
(Jacobsen og Mulvad), der hvor vi snakkede om det, fordi vi ikke
helt vidste, om det var et tvaerfagligt eller fagligt sprog. Det vidste
jegik...det ku vi jo snakke om, fordi vi analyserede vores video.

At analysere medstuderendes undervisning viste sig flere steder at
veere lidt folsomt for nogle studerende, men samtidig gav de udtryk
for, at det var en gjendbner bade for den enkelte studerende og for de
medstuderende. Folsomheden blev ogsa synlig ved, at de studerende
oplevede vanskeligheder med at udeve kritik over for deres medstude-
rende. Dette understreger relevansen af at lade de studerende arbejde
med videoanalyser i flere omgange, da en sadan tilgang kan bidrage til
at oge deres tryghed samt fremme en mere analytisk og mindre perso-
norienteret kritisk refleksion.

I de studerendes samtaler og i deres egne vurderinger analyse-
vaerktgjets veerdi iagttog vi de studerendes metadialoger, som de-
monstrerede en hgj grad af opmeaerksomhed pa videosekvensernes
indhold. Dette skete ved, at de gentagne gange sa de samme under-
visningssekvenser. Fastholdelse af et gjebliks undervisning, gavdem
mulighed for at udvikle et feelles metasprog og mulighed for at drofte
fagsprog i relation til de formidlingsrum, der bevaegede sig i.

Diskussion

Det beskrevne studie bygger i hej grad pa en adaption af PLATO til
observation og vurdering af undervisning, bl.a. pa baggrund af erfa-
ringer fra QUINT-netveerket. Internationalt anvendes der ogsa andre
observationsmanualer (Klette & Blikstad-Balas, 2018; Klette et al.,
2025a). Konklusionen fra sammenligninger er, at der ikke er store
afvigelser mellem resultaterne ved anvendelse af forskellige manua-
ler, men de kan have forskellige foki, og det primeere er faktisk, at der
gennemfpres en systematisk observation og efterfplgende analyse. Vi
har derfor vurderet, at PLATO er det mest effektive udgangspunkt til
at udvikle en analyseramme, der kan anvendes af leererstuderende, da
den er velafprevet, internationalt udbredt og preecist definerer aspek-
ter af undervisningskvalitet pa elementniveau (Klette et al., 2025b).
Denne protokol anvender dermed en kornstgrrelse, der matcher vores
formal.

Gennem deres samtaler viser de studerende forskellige niveauer af
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bevidsthed om deres roller som undervisere. Erkendelserne kommer
til udtryk i deres analyser og refleksioner, baseret pa videosekvenser-
ne, hvor de forholder sig til deres faglige og (fag-)didaktiske formidling
samt de rammer, de etablerer for undervisningen. Denne proces kan
bade heres i lydoptagelserne og leeses i transskriptionerne, hvor deres
kommunikation med eleverne og deres egen undervisningspraksis
undersgges og vurderes.

Vi kan i lydoptagelserne hgre eksempler pa spergsmal, opdagelser,
usikkerheder og erkendelser, som vidner om en fordybelse i video-
sekvenserne. Ofte er de studerende kritiske eller vagtsomme i deres
analyser af sig selv og hinanden, og de far i mindre grad italesat deres
mange fine observationer. Det er tilsyneladende et folsomt territori-
um, analytisk og reflektorisk at undersgge sin egen undervisning.

Metodens begreensning kan veere, at den fokuserer noget ensidigt
pa de studerendes brug af fagsprog. Det kan usynliggere andre vig-
tige perspektiver, som fx den studerendes relationer til eleverne og
den betydning, det kan have for den studerendes undervisning. De
studerende er i praktik, og dermed kender de heller ikke eleverne pa
samme made, som klassens laerere gor det.

Det er dog relevant at overveje, hvordan de studerende fremad-
rettet i hpjere grad kan identificere, italeseette og reflektere over de
fagligt vellykkede elementer i deres egen undervisning. Dette indebae-
rer et design, hvor de studerende igennem iterative processer opbyg-
ger tryghed og styrker peer-feedbackrefleksionen og stilladseringen
af undervisningen gennem systematiske analyser af egen undervis-
ning. Dette rummer samtidig en andenordensdidaktisk dimension og
refleksion, der omhandler, hvordan undervisning og samtaler med de
studerende pa campus kan bidrage til en mere nuanceret forstéelse af,
hvad der kan kendetegne kvalitet og succeskriterie i undervisning.

De studerendes udvikling af et metasprog, som de demonstrerer
undervejs i deres samtaler, kan beskrives som dialogiske rum (Wege-
rif, 2013). For at et dialogisk rum kan &bnes, ma de studerende kunne
samtale om og samtaenke over (Littleton & Mercer, 2013) deres video-
analyser, dvs. at samtalens karakter, graden af refleksion og de stude-
rendes lytning til hinandens udsagn har betydning for, om og hvordan
et dialogisk rum &bnes i samteenkningen. Her bliver videoanalyseram-
men et helt centralt veerktgj til at kunne skabe det dialogiske rum.

Et dialogisk rum kan uddybes ved hjeelp af fx de uddybende og
abne sporgsmal, opdagelser, usikkerheder og erkendelser, som vi
herer i de studerendes samtaler. Det kan fare til nye nuancer, forkla-
ringer, problematiseringer, perspektiver og erkendelser i samtalen
eller - sagt pa en anden made - en feelles reflekterende leering af og
om undervisning. Et sdidant dialogisk rum er et rum for udvikling
af metasprog. At skabe et samtalerum kan ikke planlaegges, men vi
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mener, at det er af central betydning for de studerendes undersggel-
se af egen praksis, at det kombineres med deres teoretiske viden og
erfaring. Dette skaber analyserammen adgang til. I disse samtaler er
der mulighed for, at de studerende kan skabe synteser mellem teori
og praksis, som netop er helt grundleeggende for den studerendes
professionsuddannelse og i leerernes arbejde med fagsprog i deres
egen undervisning. At netop de fire fag — samfundsfag, historie, fysik/
kemi og dansk - er udvalgt, begrunder vi med, at vi gerne ville under-
sege, om vi kunne udvikle en videoanalyseramme, som kunne bruges
af studerende bade i de samfundsfaglige, humanistiske og naturvi-
denskabelige fag, og som kunne kvalificere deres opmeerksomhed og
reflektion over egen fagsproglige undervisning. Vi argumenterer for,
at videoanalyserammen har et fagligt potentiale i alle fag, bade pa
leereruddannelsen og blandt leerere i grundskolen. At kunne fastholde
undervisningsejeblikke gennem brug af videorammen for efterfol-
gende i dialoger at beskrive, forklare, vurdere og reflektere over egen
faglige og (fag-)didaktiske formidling mener vi er relevant i alle fag. I
vores analyser kan vi se, at det er udfordrende, men ogsa kvalificeren-
de, for den enkelte leererstuderendes (og laerers) bevidsthed om egen
undervisning.

Konklusion

Nar leererstuderende bevidstgeres gennem metasprog om faget og fa-
gets didaktik gennem videoanalyse, samt anvender dette sprog i deres
samtaler med henblik pa at lese opgaver og funktioner i en professi-
onskontekst med eleverne for gje — altsa en bevaegelse mellem de tre
formidlingsdimensioner - viser vores studie, at videoanalysen frem-
mede de studerendes evne til at reflektere over egen undervisnings-
praksis og dermed anvende fagsprog i fagprofessionelle kontekster.
Dette bidrog overordnet til en dybere forstaelse af fagsprogets kom-
pleksitet og en mere nuanceret forstaelse af fagsprog i undervisning
blandt de studerende.

Anvendelse af vores analyseramme i de studerendes samtaler
bidrog til udviklingen af et feelles metasprog om fagsprog samt et mere
nuanceret perspektiv pad undervisning. P& baggrund af studiet mener
vi at kunne argumentere for, at de studerendes brug af metasprog mu-
liggjorde en mere preecis lokalisering og diskussion af undervisnings-
kvalitet ved at rette fokus mod specifikke elementer i undervisningen.
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